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| drama de la violencia, la angustia y el miedo que nos genera a

toda una sociedad es un tema que nos desborda, que traspasa

las puertas de los centros educativos; mas aun, cuando nos toca

en carne propia, nos sentimos indefensos, sin poder hacer nada,
derrotados por el miedo y la desesperanza.

Las circunstancias de violencia enlas que vivimos nos hace corrertan
escondidos que nos cuesta mirarnos como humanos, le tenemos miedo
a los pobres, a los migrantes... vemos sicarios de todas las edades y en
todos los estratos sociales; hay tanta violencia, tanta guerra, que estamos
haciendo protocolos para echarnos al piso y cerrar cuidadosamente
nuestras ventanas para no ver los cuerpos tirados en el suelo; y lo peor
es escuchar a las propias autoridades que sugieren no denunciar porque
“dentro” también hay corrupcién. Estamos experimenando lo que decia
el poeta y dramaturgo aleman Bertolt Brecht:

Primero se llevaron a los negros,
pero a mi no me importé porque yo no era.
Enseguida se llevaron a los judios,
pero a mi no me importé porque tampoco era.
Después detuvieron a unos curas,
pero como yo no soy religioso tampoco me importé.
Luego apresaron unos comunistas,
pero como tampoco soy comunista, tampoco me importé.
Ahora me llevan a mi, pero ya es tarde.



Carlos Vicente Vargas-Reyes

Para que no sea tarde, Saberes Andantes trata el tema desde
el corazén de los centros educativos y sabiendo que la educacién no
le corresponde solo a la “escuela” sino a toda la sociedad, a la casa
comin donde habitamos, que implica las voces de la naturaleza.

La violencia escolar en sus diferentes formas de acoso o bullying
se encuentra en los entornos sociales donde las personas se relacionan.
Albert Bandura, citado en una de las investigaciones dice que no solo
se aprende desde la experiencia, sino también de lo que se observa,
de aqui la importancia de educar con el ejemplo, que es lo que Luisa
Pernalete nos quiere decir con la pregunta: ;Como explicar a los nifios
y nifias en la escuela que los problemas no se resuelven a golpes sino
de manera pacifica cuando presidentes, lideres mundiales eligen la
guerra como manera de hacerlo? Y muchas de nuestras familias también
eligen la agresién, los golpes, los gritos y las mentiras para resolver
sus diferencias y lo que es peor en medio de la mirada de sus hijos e
hijas. Y se sigue observando en cualquier rincon del mundo: Politicas
sin principios, fortunas sin esfuerzos, religiones y cultos sin conciencia,
instituciones sumidas en la mediocridad y corrupcién. La mayoria de
estos problemas son el resultado de sistemas econdémicos inequitativos
que nos llevan a muchos callejones sin salida, donde parece que no
queda mas que devorarnos los unos a los otros para poder sobrevivir. Da
para pensar que la esperanza por un mundo mas humano estd al borde
de la claudicacion y la educacién de calidad no incide en esta sociedad
violenta.

Mas que sentirnos derrotados, el reflexionar estos temas de
forma colectiva, nos puede traer estrategias de esperanza de que no
todo estd perdido, que se puede asumir desde la propia naturaleza
humana que lleva en sus genes la trascendencia del amor, la justicia,
la dignidad y la compasién, un nuevo pacto socioambiental donde las
nuevas relaciones estén fundamentadas en una educacién que humanice
el corazén para la libertad y la justicia.
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Beatriz Garcia-Davila
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os amigos querian ver el amanecer y decidieron pasar la

noche a orillas del mar para disfrutar de la belleza de ese

momento. Mientras transcurria el tiempo conversaban

sobre como imaginaban que seria el amanecer. A uno
le parecia que seria como un canto de pajaros rojos, naranjas y amarillos
que derramaban su colorido sobre la tierra; al otro en cambio, se le
ocurria pensar que serfa como si la mano de Dios dejara entre las nubes
un circulo incandescente cuya luz bafiaba las aguas. Mientras hablaban,
a cada uno le parecia absurda la imagen del otro y comenzaron a discutir.
Cada uno trataba de convencer al otro de lo inapropiado de su imagen.
Como no se ponian de acuerdo, pasaron de la conversacion a la pelea,
que poco a poco dejé de ser sélo verbal, para convertirse también en
corporal. Se insultaron, golpearon...y hasta llegaron a arrancarse los
ojos. Mientras esto ocurria la luz empezd a bafar las aguas del mar, se
escuchaba el canto de los péjaros y el cielo era un mosaico de colores.
Pero los amigos, postrados en la arena, ya no tenian ojos para ver la
belleza de aquel amanecer”.

Muchas veces actuamos como los amigos de esta historia que
escuché hace tiempo. No aceptamos al otro como es, con su manera
de pensar, sentir o actuar. Cuando nos encontramos con la diferencia,
en lugar de comprenderla, la negamos e imponemos nuestra manera
de ver las cosas. No logramos comunicarnos con el otro porque no
escuchamos, y hasta somos capaces de asumir actitudes destructivas
con tal de imponer y ganar. Empezamos de a poco: desacuerdos,
discusiones, peleas, insultos... y vamos incrementando hasta llegar a
estadios mayores de violencia, donde no se descarta ni la misma muerte.



Beatriz del Carmen Garcia-Davila

No es exageracion. Asi empiezan los conflictos, los grandes y
los pequefios, los que vivimos en nuestro entorno y los de més lejos.
En muchos de ellos impera una misma actitud: la imposicién de nuestra
verdad, necesidades, ideas, sentimientos, intereses... sobre los demas;
el deseo de dominacién y ambicidn, la colonizacion manifiesta en las
relaciones humanasy en las formas de funcionamiento social, econémico
y politico. El otro no existe o es enemigo, importa mi partido, mi religion,
mi bienestar, mi estatus, mi poder. Cuando se entra en la dindmica de la
intolerancia, del egocentrismo exacerbado y la imposicién del “yo”, la
violencia se hace procedimiento, entonces, nada importa... ni siquiera
la muerte, jhasta se le encuentra sentido!

Nos ahogamos en violencia. Violencias directas e indirectas,
personales y sociales, coyunturales y estructurales. Parte de la raiz de
todas ellas esta en las personas: tenemos el espiritu enfermo por la falta
de paz en el corazén, de esa paz que produce desapegarse del poder,
el afan de lucro, los miedos, heridas del pasado y prejuicios; esta en el
fundamentalismo del “yo"” que esta en las venas de los sistemas sociales,
que no dan cabida al otro, a lo comin. Necesitamos esa paz que hace
posible no derrumbarse ante un insulto o maltrato o liberarse de las
cadenas que impone la cultura; esa paz que hace capaz de desear bien
y tratar con respeto al otro, aunque piense contrario, o de poder ver el
amanecer con aquel aunque lo perciba distinto.

Esa raiz de la violencia también se expande y se enreda en las
estructuras injustas de nuestras sociedades reproductoras de la pobreza
y desigualdades entre los seres humanos, reproductoras de un modo de
relacién destructivo de la naturaleza y de las personas. Gandhi decia que
“la primera condicion de la no violencia es la justicia en absolutamente
todos los aspectos de la vida”, mientras haya injusticia, mientras haya
imposicion, pobreza, exclusion, destruccion de la vida en cualquiera de
sus manifestaciones, mientras los minimos de una ética para la vida
colectiva no se respeten y la impunidad se deje correr dentro de sistema,
la paz quedara lejos de la dindmica social.

La raiz del problema de violencia es profunda y compleja, por
ello no se combate con remedios puntuales, no se termina con nuevos
gobiernos (especialmente si mantienen practicas generadoras de



Raiz de la violencia

violencia o actlan del mismo modo que critican), ni con méas policia o
control aunque esto sea necesario. Si no abrimos distintos frentes para
atender raices y aristas, esta batalla la perderemos. Si al DISCURSO sobre
paz no le ponemos ACCIONES de paz, verdadera voluntad personal y
politica, el futuro no reportard cambios.

La educacién entra en este escenario, no como accesorio, si
como fundamento. Requerimos de una educacién para la construccién
de paz mas alld de los centros educativos, una educacién contundente
que involucre la sociedad toda, enfocada en la recreaciéon del ser, en la
ruptura de la légica del poder maniqueo y del egoismo, para abrirnos
a la légica de construccion de la comunién, del didlogo y resolucion de
conflictos. Necesitamos de mejores seres humanos que aniden la paz en
su almay tengan mejores herramientas para recrearla permanentemente,
de mejores instituciones, medios, politicas... enfocadas hacia la creacién
de la paz necesaria y su sostenibilidad, pues sabemos: somos seres y
sociedades inconclusas, la paz no la hacemos propia para siempre.

Necesitamos sumar ciudadania para esta orientacion, para una
mejor aldea y para un mejor mundo. La tarea que tenemos es del tamafio
de las guerras que hoy estan aniquilando vidas y territorios, de la cifra de
asesinatos anuales que tenemos en nuestros paises o de las agresiones
que vivimos o presenciamos en la vida politica y social. La violencia se
combate de raiz y se vence con paz. Empecemos en nuestros pequefios
espacios, esos en los que tenemos absoluta soberania y hagamos eco,
sumemos voces que silencien los gritos de tanto odio.






ENSAYOS E

INVESTIGACIONES




Educacion en contextos de violencia Volumen 4, N° 10 | Diciembre 2023

Luis Rodolfo Lépez-Morocho'
Universidad Andina Simén Bolivar
luisr.lopezm@outlook.com
https://orcid.org/0000-0003-1598-4236
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El presente trabajo busca reflexionar en torno a la concepcién vigente
sobre la educacién contemporanea que la entiende como un derecho. De
este modo, se examinan las implicaciones histéricas y conceptuales sobre
este modo de comprensién, encontrando tres parametros fundamentales:
acceso, calidad y pertinencia. A partir de estos tres ejes se conforma
la nocién de derechos vigente, que es problematizada en funcién de
encontrar su procedencia. Estas reflexiones llevan al cuestionamiento
de las visiones hegemonicas y, por lo tanto, la propuesta de nuevos
caminos de accién. De entre estos conceptos, sin duda alguna, el mas
problematico es el de calidad, en cuanto centro de diversas disputas en
torno a su sentido y significado. Este transito desemboca en la necesaria
conexién de la educacién con los Derechos Humanos, partiendo de su
cuestionamiento y critica para lograr su promocion real y efectiva.

Palabras clave: educacion, derechos, acceso, calidad, pertinencia.

1 Méster de Investigacién en Filosofia y Pensamiento Social por la Facultad
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Anotaciones sobre el derecho a la educacion en el siglo XXI: acceso, calidad y pertinencia

The paper is an attempt to reflect on the current conception of
contemporary education as a right. Thus, it examines the historical and
conceptual implications of this way of understanding, finding three
fundamental parameters: access, quality and relevance. From these
three axes, the current concept of rights is valid, which is problematized
in order to find its origin. These reflections lead to the questioning of the
hegemonic visions and, therefore, the proposal of new paths of action.
Among these concepts, the most problematic is undoubtedly that of
quality as the center of several disputes about what it signifies and its
meaning. This transition leads to the necessary connection of education
with Human Rights, starting from its questioning and criticism in order to
achieve its real and effective promotion.

Keywords: education, rights, access, quality, relevance.

En el siglo XXI no existe ninguna duda en torno a la premisa de
que la educacién es un derecho humano fundamental, concretamente,
siguiendo las célebres palabras de Ray & Bernstein (1987) “la educacién
no solamente estd incluida en el concepto de los derechos humanos,
sino que es la sancién y mayor garantia de todos los deméas derechos” (p.
3). Estas afirmaciones son retomadas en la actualidad con cada vez mas
intensidad y frecuencia, y muestra de ello por ejemplo son las reflexiones
emanadas de Unesco en Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo
contrato social para la educacion (2021).

El debate en torno al derecho a la educacién ha permanecido
como un problema central en el siglo XXI, recientemente ha tomado
aun mas relevancia como producto de la profundizacién de su crisis
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Luis Rodolfo Lopez-Morocho

en el marco de la pandemia provocada por el virus COVID-19 (Unicef,
2022) y sus posteriores variantes, procesos de vacunas y retorno a la
presencialidad que desembocaron en abandono escolar, impacto
en los aprendizajes y el bienestar emocional de los integrantes de la
comunidad educativa, ademés de dificultades econémicas para la
adecuada alimentacién, entre muchas otras.

Teniendo en cuenta esto, es esencial clarificar qué significa y
qué implica entender la educacién como un derecho. Es importante
mencionar que no nos embarcaremos en una genealogia del derecho
a la educacioén al salir de las intenciones del presente trabajo, por el
contrario, nos centraremos en el andlisis de los planteamientos emanados
por organismos internacionales, académicos y de la sociedad civil que
rigen el marco institucional de debate sobre la educacion en el siglo XXI.

Para abordar esta problemética de la educacién como derecho
se trabajard en torno a tres categorias fundamentales, emanadas de los
diversos organismos internacionales, donde la mas influyente, sin duda
alguna, es Unesco. Sin ellas no se puede entender el marco vigente de
la calidad educativa: acceso, calidad y pertinencia. De este modo, se
explicard el significado de cada uno de estos conceptos, su relaciéon
con el derecho a la educacién y su relevancia en la contemporaneidad
signada recientemente por la pandemia de COVID-19 que ha permitido
visibilizar viejas problematicas que nunca terminaron de superarse.
En este sentido, cuando se hace referencia a que la educacién es un
derecho, surgen cuestiones tales como: ;cuél es su sentido, significado,
implicaciones, alcances, limites y naturaleza?

Cuando se dice que la educacién es un derecho ingresamos
frontalmente a la disciplina del Derecho que puede definirse como “un
conjunto de normas de vinculacion bilateral, imperativas, obligatorias
y coercitivas” (Burgoa, 1989, pp. 23-24) donde un derecho es “un
privilegio u oportunidad asignado a un individuo simplemente por el
hecho de ser miembro del grupo al que se aplican los derechos” (Ray
& Bernstein, 1987, p. 5). Ahora bien, estas definiciones operativas no
permiten una reflexion integral del fendmeno estudiado, que no se

14
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puede comprender de forma holistica sino es gracias a la historia, que
marca su surgimiento tanto material como simbdlico.

El derecho a la educacion no es tema nuevo de aparicion reciente,
de hecho, por lo menos, desde los afios sesenta “existen antecedentes
de su analisis y debate en el dmbito académico desde el campo de
las disciplinas juridicas” (Mufioz & Cruz, 2013, p. 47). No obstante, en
los dltimos afios ha experimentado un resurgimiento, resignificacién y
posicionamiento en el &mbito de la investigacion educativa que se ha visto
aun mas reforzado con motivo de la pandemia que estamos viviendo y su
incuantificable impacto en la educacién a nivel mundial (Unesco, 2021).

Desde la historiografia, el transito que ha seguido la educacién
para construirse como un derecho se puede sintetizar brevemente
como un surgimiento desde la aparicién de los denominados derechos
individuales en la modernidad desde fines del siglo XVIII, en el contexto
de las revoluciones liberales europeas. Ademas, los antecedentes son
muy claros en 1948 con la famosa promulgacién de la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos y la creacién de la Organizacion de
las Naciones Unidades (ONU), la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacién
Internacional del Trabajo (OIT), que fueron esenciales para desarrollar
y consolidar un marco normativo internacional que sefala: “toda
persona tiene derecho a la educacién” (Naciones Unidas, 1948) y esto
implica reconocer “la educacién publica, gratuita y obligatoria como
un derecho inalienable y un bien publico universal” (Mufioz & Cruz,
2013, p. 48).

El derecho a la educacién inicié centrado en la poblacion
de nifios y nifias que se fue extendiendo progresivamente a joévenes,
adultos, poblaciones indigenas, migrantes, personas con discapacidad,
en pocas palabras se buscé una educacién para todos y todas durante
toda la vida. De hecho, existe una disputa sobre la obligatoriedad de la
escuela, pues en si misma implicaria un ejercicio de violencia (Holt, 1976,
p. 222), también existen numerosas criticas a esta institucion a través
de los movimientos denominados desescolarizantes que han gozado de
relativa popularidad (Igelmo Zaldivar & Laudo Castillo, 2017). De este
modo, sabiendo las fuertes criticas a la escuela y su cuestionamiento,

15
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incluso antes de la pandemia, la posiciéon hegemonica respecto a ella es
que es un derecho clave, que permite a los ciudadanos gozar de otros
derechos:

La educacién es un multiplicador que aumenta el disfrute de
todos los derechos y libertades individuales cuando el derecho
a la educacion estéd efectivamente garantizado, y priva a las
poblaciones del disfrute de muchos derechos y libertades
cuando ese derecho se niega o viola. (Tomasevski, 2002, p. 16)

Segun Tomasevski (2002, p. 18) para llegar a esta vision
contemporanea, el derecho a la educacién ha pasado por tres etapas,
en la primera se busca dar derechos a aquellas personas que se les
ha denegado histéricamente y que en algunos casos siguen siendo
excluidos, como los pueblos originarios, las minorias étnicas, personas
con discapacidad, entre otras. En esta primera etapa la educacién se
realiz6 de una manera segregada que se materializa en las llamadas
escuelas especiales o especializadas. Lo que marca la segunda etapa, esta
en este transito de una segregacion educativa a una integracion, donde
los estudiantes se adaptan a la escolaridad disponible sin considerar,
por ejemplo, su lengua materna, religién, capacidad o discapacidad.
Finalmente, la tercera etapa hace referencia a una integracién mediada
por una adaptacion de la escuela a los estudiantes y no a la inversa,
como en el caso anterior. Esto implica que la ensefianza contemple a la
diversidad, la respete y la promueva.

Los principales argumentos para defender el derecho a la
educacion (Torres N, 2007) estan precisamente en saber que sin este
derecho garantizado se disminuye radicalmente el acceso a otros
derechos y libertades. Esto se concreta en que sin la educacion no hay
acceso a un trabajo digno en la gran mayoria de los casos, se disminuye
la perspectiva de carrera, los bajos salarios afectan a la seguridad en la
vejez, y en los peores casos en la propia exclusion (p. 91).

Ahora bien, lo cierto es que, en un mundo marcado por un
sistema liberal de mercado, la educacién entendida como derecho
humano, no guia las estrategias educativas nacionales o internacionales,
sino que, por el contrario, se enfatiza en la creaciéon de capital humano
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y la educacién como un servicio que se puede comprar y vender. Esta
es una de las grandes paradojas que debe enfrentar la educacion
contemporanea en cuanto derecho y bien publico. Sobre la educacién
también es necesario precisar que excede a la institucién escuela, y
de esto ya se es cada vez més consciente incluso la propia legislacion
internacional donde:

El derecho a la educacién asiste a nifios, jévenes y adultos
de todas las edades, dentro y fuera del sistema escolar, en la
familia, en la comunidad, en el trabajo, a través de los medios
de comunicacién, de la participacion social, en la vida diaria. El
derecho a la educacion incluye el derecho a la informacion, la
comunicacion y el conocimiento, y la posibilidad de acceder y
aprovechar los diversos medios y tecnologias disponibles, tanto
tradicionales como modernos. (Torres R, 2007, p. 50)

De este modo, la educacién traspasa los tradicionales muros
de las escuelas, y quien se constituye como principal responsable de
la garantia del derecho a la educacién es el Estado y sus instituciones,
sin olvidar la necesaria participacion de las familias y la sociedad civil
en la definicién de un modelo consensuado de educacién para todos y
todas a lo largo de la vida. En este punto, es imperativo mencionar que
el debate en torno al acceso educativo ha quedado relegado por el de
calidad, sin embargo, con el impacto de la pandemia, esta preocupacion
ha vuelto a ocupar un lugar privilegiado debido al cierre de las escuelas
alrededor del mundo.

Dentro del marco del derecho a la educacién, como hemos
podido apreciar, existen dos categorias que han sido ejes fundamentales,
por un lado, tenemos el acceso a la educacion que implica llegar a todas
las personas y por otro, la calidad educativa que implica un debate
mucho més complejo dada la multiplicidad de enfoques posibles del
concepto calidad que es imperativo apreciar. Estos dos componentes
son aquellos bajo los cuales se suele entender el derecho a la educacion
en sentido amplio.
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El primer gran problema al que se enfrenté la educacion
escolarizada en su proceso de consolidaciéon a nivel nacional e
internacional fue el de acceso, esto es, su alcance a cada vez mayor
poblacién. Un punto de inflexién, a nivel de politicas internacionales,
estd en el Marco de Accién de Dakar (Unesco, 2000) donde el lema que
se esgrimia era “Educacion para todos”, que se traducia en la busqueda
de la obligatoriedad y gratuidad de toda la educacién escolarizada
primaria y progresivamente la secundaria técnico y profesional.

La obligatoriedad y la gratuidad (Oficina Regional de Educacion
para América Latina y El Caribe de la UNESCO [OREALC], 2007) de la
educacién son dos categorias complementarias, puesto que la mera
obligatoriedad es una condicién necesaria, pero no suficiente para
garantizar el derecho a la educacién. Esta permite, por ejemplo, que
las familias no se nieguen a la educaciéon de sus hijos y favorece que
los(as) estudiantes puedan cursar la educacién obligatoria. Sin embargo,
al mismo tiempo es necesario garantizar la gratuidad para que la posible
barrera financiera sea también derribada.

La inicial preocupacién por el acceso a la educacion (OREALC,
2007) entonces referiria a la obligatoriedad y gratuidad. Esta Ultima es
una tarea aun pendiente en algunos lugares de la regién e implica por lo
menos tres tipos: directos, indirectos, costo oportunidad. El primero hace
referencia a los costos de matricula, montos para actividades diversas
que se realizan en la escuela, Utiles escolares y libros de texto, el segundo
a uniformes y transporte, y finalmente, el tercero, al tiempo que invierten
los(as) estudiantes asistiendo a la escuela y no realizando otro tipo de
actividades laborales con las que contribuirian a la economia familiar.

Junto a las categorias de gratuidad y obligatoriedad, existe una
transversal que se presupone, pero que es importante mencionarla, la de
no discriminacién. Este aspecto es sumamente amplio y complejo, en la
actualidad se habla de interseccionalidad, intersecando aristas de origen
social, cultural, género, edad, pensamiento, religion, entre otros. De este
marco, uno de los retos mas grandes pasa por reducir la desigualdad
y las brechas de inequidad, que buscan suprimir las discriminaciones

18



Anotaciones sobre el derecho a la educacion en el siglo XXI: acceso, calidad y pertinencia

referidas a las posibilidades de aprendizaje de los grupos en situacién
de vulnerabilidad: “quienes viven en situaciéon de pobreza o en la
calle, trabajadores, poblaciones rurales y alejadas, minorias étnicas y
linglisticas, refugiados y desplazados por las guerras y personas con
discapacidad” (OREALC, 2007, p. 9).

Es relevante mencionar que la pandemia por el COVID 19 y
sus implicaciones en el campo educativo en el cierre de las escuelas ha
marcado un debate sobre el acceso a la educacién, que en muchos lugares
estuvo signado por el acceso a la tecnologia y a la conectividad (Diaz et
al, 2022). De este modo, muchos de los elementos de la educacién para
todos aun siguen siendo un gran reto, sin embargo, en la actualidad el
eje del debate no es ya el acceso educativo, sino la denominada calidad
educativa, que implica una serie de nuevos retos y enfoques a la hora
de analizar el fendmeno educativo Incluso se menciona que el mismo
acceso estarfa dentro de un enfoque de calidad educativa, por cuanto,
“el acceso a una educacién de calidad deficiente equivale a no tener
acceso” (Unicef, 2002, p. 5). Ahora bien, jqué se entiende por calidad
educativa?

La cobertura, como hemos analizado anteriormente, es junto con
la calidad educativa, uno de los referentes centrales en las discusiones
sobre educacién en dmbitos muy diversos que van desde la politica
publica hasta la teoria pedagdgica, pasando por la agenda de los
distintos organismos internacionales. Ahora bien, ;qué se entiende por
calidad educativa?, lo cierto es que la definicién es mucho més compleja
que la relativa a cobertura, puesto que existen enfoques muy diferentes
e incluso contrapuestos entre si, que es necesario analizar.

Desde un punto de vista etimolégico (Bondarenko, 2007),
sin entrar en una investigacion filolégica profunda, la palabra calidad
viene del latin qualitas, que es una derivacién de quialis, que se puede
traducir como cualidad o modo de ser. Es curioso mencionar que esta
palabra originé algunas confusiones y se utilizd frecuentemente como
sindbnimo de propiedad. En el campo del pensamiento fue cultivada por
autores como Aristételes, Kant, Hegel y Marx, entre los més destacados.
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Se puede decir que todos ellos, de manera algo imprecisa y reductiva,
coinciden en definir la calidad como el conjunto de rasgos que hace que
una cosa, objeto o fendmeno sea lo que es originariamente.

Como todo concepto, lo que se entiende por calidad, fue
mutando a través del tiempo y concretamente se puede ubicar en el
contexto de la revolucién industrial (Bondarenko, 2007) un punto de
inflexion donde la calidad va haciendo referencia al elemento que nos
permite apreciar una propiedad o propiedades de unas cosas como
iguales, mejores o peores que otras de su misma especie o tipo. Este
ltimo sentido es precisamente el que figura en la Real Academia
Espafiola. En la actualidad existe una explosién de sentidos del término
calidad aplicados a diferentes campos, y al interior de ellos también una
multiplicidad de enfoques.

Existen varias clasificaciones del modo en el cual se ha entendido
el concepto de calidad, una de las mas influyentes y hegemonicas, sin
duda alguna, es la emanada desde el contexto empresarial, donde
hay tres tendencias principales (Valdés, 2005) a la hora de definirla: la
primera enfatiza en la teorfa tomando en cuenta la nocién de producto,
la segunda en la practica a través de indicadores tales como la relevancia,
la eficacia, la eficiencia, entre otras, y la tercera directamente evita su
definicion.

Para Garvin (1984), hay cinco aproximaciones a la calidad que
se suelen basar en: filosofia, producto, usuario, fabricacién y valor del
producto. En términos generales, se enfatiza en el espectro pragmético de
la calidad, en estas Ultimas nociones antes que el campo del pensamiento
filoséfico, que no ha tenido mayor relevancia o profundizacion.

La calidad aplicada al campo educativo inicialmente se basé
en las concepciones heredadas del campo empresarial, que enfatiza en
verificar las caracteristicas de un determinado producto para satisfacer
las necesidades del consumidor. De este modo, el transito al campo
educativo pasé a entender la educaciéon como un producto o servicio
y al estudiante como un consumidor. Este proceso evidentemente abre
un debate acerca de si es legitimo considerar a la educacién como
un producto o servicio, y en caso de serlo, “hasta qué punto puede
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mercantilizarse la educacién y considerarse como un producto o bien de
consumo” (Bondarenko, 2007, p. 615).

La aplicacion de estos modelos de calidad educativa, que
la entienden como eficacia desde un punto de vista empresarial, han
provocado que el fin de la educacién y de una empresa se identifiquen,
esto es, el rendimiento que se logra al “cumplir érdenes, seleccionar
la clientela, conseguir medios, encaminar la accién a la consecucion
de objetivos, mantener el orden, controlar el cumplimiento, eliminar a
quienes no consiguen las metas propuestas” (Santos, 1999, p. 79).

Esto en el campo educativo se ha traducido en poner la reflexion
al servicio de la evaluacién, entendiendo esta de un modo limitado, en
cuanto verificador del alcance de estandares e indicadores. Este proceso
ha hecho visible la existencia de ciertas “trampas en la calidad educativa”
(Santos, 1999, p. 79). La primera trampa que se debe mencionar es
la simplificacion que se da al hacer coincidir el éxito educativo con el
rendimiento académico del estudiante. Ademés, este rendimiento
muchas veces es evaluado por pruebas estandarizadas que en ocasiones
son limitadas y no significativas al no permitir apreciar tareas intelectuales
ricas de andlisis, reflexién y critica. La segunda estd en la ambigliedad
con la que se aplica el concepto calidad, haciendo coincidir esta con
gran diversidad de aspectos que van desde la infraestructura hasta la
didactica del docente, pasando por los recursos de aula, el nimero
de estudiantes por paralelo, la relacién entre docentes y estudiantes,
la gestién y administracién, entre otros elementos. De este modo,
parece confundirse las condiciones que permiten calidad educativa con
la calidad misma. Un tercer problema estd en dejar de lado aspectos
sociales y éticos de la calidad en pro de una visién mercantilista, como
por ejemplo la ética en los procesos educativos. En cuarto lugar, esta
la excesiva tecnificacion de las evaluaciones que se centra en enfoques
cuantitativos, que se basan en la premisa de que Unicamente cuando hay
un nimero o medida existe rigor y objetividad. La gran cuestién abierta
es como fenémenos tan complejos como el aprendizaje y la calidad
educativa pueden ser abarcados por mediciones simples (Santos, 1999).

En este mismo sentido, existen algunas preguntas ain abiertas
vinculadas a los analisis comparativos que permiten las evaluaciones
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estandarizadas, por ejemplo, ;cémo es posible comparar personas,
experiencias y centros cuando sus realidades no son iguales o
comparables? Cuando se dice que un centro es mejor que otro, la
evaluacion se convierte mas bien en un mecanismo de discriminacion
peligroso:

Hay que denunciar la creencia de que las desigualdades
educativas son un problema de minorias desfavorecidas,
digamos del 15% de la poblacién escolar. Con ello se asume
tranquilamente que todos los que componen el 85% restante,
la corriente principal, estan en igualdad de condiciones. Sin
embargo, no es esto lo que se deduce de las estadisticas
sobre abandonos o respecto al acceso a la universidad. Hay
una minorfa altamente favorecida. Y en medio existen todavia
gradaciones de ventajas y desventajas. Los nifios pobres sufren
los efectos mas graves del modelo mas extendido, del que no
salen. (Connell, 1997, como se citd en Santos, 1999: 82)

Es necesario dejar claro que la evaluacion en si misma no es
perjudicial para la educacién, sin embargo, la forma en que se utilizan
los informes, si lo es. De este modo, las evaluaciones deben ser plblicas
y al acceso de toda la ciudadania para evitar tomar decisiones desde
un ente centralizado de caracter arbitrario o innecesario. Ademas,
los informes de evaluacién no pueden tomarse como instrumento
justificativo de actuaciones sectarias que solo perjudican a los centros
mas desfavorecidos. En pocas palabras, la evaluaciéon no puede ser un
instrumento de mero control y dominacion. Si bien es cierto existen
en la actualidad lineas de investigacion internacionales que plantean
actuaciones basadas en la evidencia, a su vez surgen legitimas sospechas
de que estas promueven un resurgimiento de modelos tecnocraticos a
la vez que simplifican la dimensién politica educativa bajo una visién
epistemoldgica engafiosa de ciencia (Fernandez & Postigo, 2023, p. 63).

De este modo es fundamental alejarse de esta “obsesién por
la calidad” (Orozco Cruz, Toro, & Duarte, 2009, p. 170) que hace pensar
que la teleologia educativa estd simplemente en lograr la calidad como
un fin en si mismo y no como un medio para una finalidad de corte
ético-politico. Estas visiones sélo llevan a perder de vista la multiplicidad
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de dimensiones implicadas en una educacién de calidad y, por tanto,
desconocer la atencién integral y arménica que demanda una reflexion
critica sobre la calidad. Estas nociones de calidad afectan directamente
a la educacion, encarnédndose en visiones de evaluacién univocas que
promueven una competicién que se encuentran lejos de lograr una
mejora educativa:

[...] es un peligro que acecha a la propia definicion de la calidad
de la educacion, en orden a su esencial ligazdn con la evaluacion.
Debido a la importancia que ha adquirido la evaluacién, se
presenta la tentacién de identificar selectivamente algunas
propiedades con la nocién de calidad de la educacién. Asi se
reduciria la calidad y el fin de la educacién a los elementos
o propiedades discrecionalmente seleccionados como
representativos de la calidad educativa, con la consecuente
desvalorizacién de aquellas propiedades no consideradas en la
seleccion. (Vidal, 2007, p. 7)

Como ya se ha mencionado, los organismos internacionales
constituyen una clara muestra de este tipo de acciones paraddjicas,
puesto que a pesar de fundarse discursivamente en enfoques sistematicos
de la complejidad y la diversidad, terminan por promover e imponer
panoramas heterogéneos de la escuela, siendo esta reducida a un
conjunto de estdndares e indicadores totalmente ajenos a los contextos de
la escuela, que se traducen en politicas y planes que prescriben acciones,
distribuyen recursos y gufan a las escuelas a alcanzar unos propdsitos
expuestos desde fuera de la escuela desconociendo sus contextos.

En este ambito, las visiones de calidad educativa predominantes
han mantenido enfoques “eficientistas que privilegian la gestion
institucional sobre el trabajo pedagégico y la investigacion curricular”
(Orozco Cruz, Toro, & Duarte, 2009, p. 171). La calidad se ve, abocada
asi, a convertirse en un dispositivo que desarrolla practicas de evaluacién
instrumentalistas en lalinea de un sistema politico, econémico e ideolégico
hegemoénico que evita dialogar en torno al problema de fondo, esto es,
los fines intrinsecos de la educacién, banalizando el acto pedagdgico y
didactico. No obstante, esto no quiere decir que todas las propuestas
que buscan lograr un sistema de calidad en la gestién escolar tomen esta
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dimensién, propuestas como FLACSI (2022) intentan précticas de calidad
educativa basadas en la autoevaluacién, con momentos de reflexion,
priorizacién y mejora generados desde dentro del propio centro escolar,
lo que hace que se priorice ese contexto escolar.

Una vez abiertas varias cuestiones en torno a la calidad educativa,
que se encarnan en procesos de evaluacion a los centros educativos, es
preciso mencionar qué lineas de accion se pueden tomar. La primera y
necesaria es la de un analisis riguroso que permita una critica constructiva
solida en funcién de lograr elaborar, coordinar y plasmar el pensamiento
en acciones concretas de politica publica con persistencia y valentia. En
este sentido, es necesario replantear un concepto de calidad educativa
a la luz de las reflexiones precedentes.

Como se ha podido constatar el concepto de calidad es
polisémico y ambiguo, esto es, poco claro e impreciso. Su aplicacién
al campo educativo profundiza esta problematica, al trasladar la nocién
empresarial de mercado hegemoénica al campo de la educacion. La
apuesta que realizamos en el presente escrito consiste en suscribir
un concepto de corte humano que se oriente a la formacién integral,
inclusiva y transformadora de los individuos hacia una sociedad que debe
ser transformada bajo valores tales como la solidaridad y la justicia social
(Unicef, 2022). De este modo, el concepto de calidad esté atravesado
por aspiraciones ético-politicas de una nueva sociedad. Siguiendo las
palabras de Jorge Seibod (2000):

Una educacién de calidad en valores debe plasmar la vida de los
ninos, de los adolescentes, de los jovenes, del hombre y de la
mujer, asumiéndolos siempre como personas en el sentido mas
profundo de su significacion espiritual, es decir, dotados de la
dignidad de ser libres y revestidos desde dentro por las virtudes
mas insignes, tales como eran la «virtud» o «excelencia», la
«areté» de los antiguos griegos, que imprimian en el hombre un
sello auténtico de humanidad, mas alld de las competencias a
que esa virtud los habilitaba.
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Esa formacion invita asi a entrar en el tejido humano de las
relaciones sociales, que se entretejen en la familia, en las
sociedades intermedias, y luego, con nuevas competencias,
en la vida laboral y politica. Esa formaciéon tampoco deja de
imprimir sus huellas en un sujeto abierto a valores y realidades
trascendentes y por eso mismo absolutas. (Seibold, 2000, p.
225)

Desde esta perspectiva, la calidad educativa (Gutiérrez, 2021) no
puede ser entendida Unicamente desde el punto de vista de |a eficiencia
del sistema educativo traducido en intentar alcanzar a toda costa una
serie de supuestos estandares minimos. En este sentido, la calidad debe
remitir a consideraciones de caracter ético intrinsecamente, vinculados
con la teleologia educativa y su correspondencia con los medios
para alcanzarlos. En esta misma medida, se involucra directamente la
dimensién politica tanto en el ambito educativo como en lo econémico
y social vinculado con los aspectos legislativos. Por tanto, el debate ha
de desplazarse a este marco para no perder el sentido de una educacién
de calidad.

Lacalidad,desdeelenfoque quese propone, esté intrinsecamente
vinculada con las interrelaciones que se dan en la escuela entre las y
los actores que la conforman: padres, madres, directivos, maestros/as,
estudiantes, ... Asimismo, estd enfocada en la relacidon de estos con la
politica, el conocimiento y la comunidad, puesto que la construccién y
reconstruccion del conocimiento en el aula debe ser transferible a otros
escenarios de la vida social, de la vida cotidiana. La construccién de una
ciudadania critica es también un aspecto fundamental para considerar
dentro de una visién de calidad holistica, yendo maés alld de unas
competencias basicas y especializadas.

Dos elementos transversales a la calidad educativa que
considerar son el de "“innovacion” y “transformacién”. La escuela en
cuanto institucion ha sido duramente criticada hasta el punto de estar a
las puertas de una crisis de sentido generalizado, lo que nos hace pensar
que “no solo se precisa de una escuela mejor sino, y quizés, ante todo,
de una escuela diferente” (Orozco Cruz, Toro, & Duarte, 2009, p. 172).
Una educacion de calidad implica instituciones educativas oportunas.
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De este modo, la calidad en la educacién, como ya se ha reiterado, no
puede estar centrada en aspectos de eficiencia o estandares, al menos
no Unicamente. Por el contrario, la calidad solo puede construirse a
partir de consideraciones éticas y politicas que visibilicen los fines de la
educacién y su relacion con los medios. En este sentido, es fundamental
lograr una descentralizacion del abordaje entre calidad y educacion.
Quizas en este ambito es pertinente retomar la célebre distincién acerca
de la calidad “de la educacion” y la calidad “en la educacién” (Pérez,
2005 p. 14). Divisién segun la cual la primera estd ligada a la mision de
las instituciones y sus respectivos proyectos mientras que la segunda
esta directamente vinculada con los medios.

Cuando hablamos de pensar un nuevo abordaje del concepto
de calidad educativo, se hace referencia a pensarla como un conjunto
complejo de relaciones entre las y los actores de la institucién educativa,
tales como autoridades, profesores, estudiantes, madres y padres
de familia. Y estos asi mismo deben ser capaces de relacionarse no
Unicamente con las cuatro paredes del aula sino con “el conocimiento,
con la politica y con las comunidades” (Orozco Cruz, Toro, & Duarte,
2009, p. 170). De este modo, ya se puede ir intuyendo que una educacion
de calidad debe estar directamente vinculada con los procesos de
consolidacién de una ciudadania critica, empoderada y corresponsable,
desbordan el aspecto relacionado Unicamente con adquirir o desarrollar
una serie de competencias basicas:

Se relaciona también con las demandas culturales que se
desprenden de la creciente movilidad poblacional; de los
nuevos esquemas de produccién econémica; del afianzamiento
de las desigualdades educativas y sociales; de los limites de
los modelos de desarrollo imperantes y de los riesgos que se
desprenden de las crecientes demandas de recursos; como asi
también de la intervenciéon que ellos propician sobre el medio
ambiente. (Orozco Cruz, Toro, & Duarte, 2009, p. 174)

En sintesis, como se ha venido enfatizando, la calidad de la
educacién no puede reducirse, como se esta haciendo, a los estandares
de aprendizaje, a la aplicacion de metodologias activas, al alcance de los
objetivos curriculares. Estos elementos, por supuesto, deben tomarse en
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cuenta, pero no son ni los Unicos ni los mas importantes. Por el contrario,
se debe enfatizar la relacién de la escuela con la comunidad, visibilizar
y reafirmar las problematicas estructurales de la sociedad en diferentes
ambitos y por supuesto, la necesidad de deconstruir, cuestionar y
reconstruir criticamente ciertos sentidos histéricos, que desde el pasado
iluminan el presente y futuro.

Junto al concepto de calidad, es fundamental pensar otros tales
como: democracia, conocimiento, participacion, subjetividad, derechos
y pertinencia. Por tanto, la nocién de calidad educativa por definiciéon
ha de ser multidimensional. De entre todas las dimensiones de calidad,
es fundamental reflexionar en torno a la de pertinencia por cuanto esta
cobrando mucha relevancia en la contemporaneidad.

Dentro del Proyecto Regional de Educacion para América Latina
y el Caribe (PRELAC), la Unesco plantea que la calidad de la ensefianza
ha de asegurar el derecho a la educacién para todos, considerando
principalmente las dimensiones de eficacia, eficiencia, relevancia,
pertinencia y calidad.

La pertinencia se entiende sencillamente como la posibilidad de
que “las normas y contenidos curriculares deben ser definidos por los
sujetos de la educacién en sus interacciones” (Bércenas, 2009, p.350).
Por tanto, la pertinencia en educacion nos remonta a la clasica pregunta
sobre ;qué se debe ensefiar y aprender en una sociedad?, en palabras
mas recientes, la disputa en torno al curriculo que, si bien puede abarcar
mdultiples aspectos tales como metodologias, su preocupaciéon por la
seleccion de los aprendizajes ha sido célebre.

La pertinencia educativa puede abordarse de un modo muy
similar a como se ha procedido con el concepto de calidad, por tanto, al
ser una dimension de esta, no se redundan en los cuestionamientos ya
realizados previamente. En consecuencia, directamente, por las mismas
razones previas, se considera que la pertenencia no puede limitarse a
entenderse como “adecuacién entre lo que la sociedad espera de las
instituciones y lo que estan haciendo” (Unesco, 1999, p. 104). Puesto
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que esto nos remite estrictamente nuevamente a intereses ideolégicos y
econdémicos hegemonicos.

De este modo, finalizamos la reflexién volviendo al punto
de partida, si la educacién es un derecho, solo puede entenderse la
calidad y dentro de ella la pertinencia, como orientada hacia el real
ejercicio y defensa de los derechos humanos en busca de mundos
mas justos y solidarios mediante la transformacién social. Esto implica
varios aspectos a considerar de todos los componentes curriculares y su
configuracién.

Los derechos humanos tienen un caracter sumamente complejo
y responden a una formacién “histérica, cultural, sociopolitica y
filoséfica” (Bonifacio, 1997, p. 15) como respuesta a la pregunta sobre el
ser humano y la correspondiente postulacién y defensa de su dignidad.
En este punto es importante matizar que, si bien existe un aura casi
esencial sobre la naturaleza insoslayable de los derechos humanos con
las personas, lo cierto es que estos responden también a condiciones
histéricas y sociales y de hecho son objeto de continua actualizacion.
Estos “simbolizan creencias fundamentales armonizadas de que una
existencia congruente con ellos es digna del ser humano y preferible a
toda otra” (Bonifacio, 1997, p. 18).

Sobre la fundamentacién de los derechos humanos, existen solo
tres alternativas l6gicas posibles “(1) la fundamentacién de los derechos
humanos no es posible, (2) la fundamentacién de los derechos humanos
no es necesaria, y (3) la fundamentacién de los derechos humanos
es a la vez posible y necesaria” (Bonifacio, 1997). Cada una de estas
posiciones encierra fuertes convicciones y debates internos, la primera
plantea que esta, al ser un elemento abstracto, no tiene posibilidad
de fundamentacién, la segunda plantea que no es necesaria dada su
evidencia e imperatividad. La tercera es la més extendida, pero a la vez
plantea numerosas complejidades por cuanto se asienta en epistemes
muy variadas y diversos.

Analizar la fundamentacion, cuestionamientos y legitimidad de
los derechos humanos es sin duda algin asunto de otro articulo por su
complejidad y profundidad. Para el presente escrito basta con visibilizar

28



Anotaciones sobre el derecho a la educacion en el siglo XXI: acceso, calidad y pertinencia

su necesaria conexion educativa que no debe limitarse a una formacién
de corte axiolégico ciudadano. Por el contrario, ha de partir de un fuerte
cuestionamiento a los mismos derechos humanos para solo asi poder
asumir su sentido real de transformacién social en busca de otros mundos
posibles, que no respondan Unicamente a enfoques contractualistas o
victimistas, enfatizando en el rol politico de los derechos, alejandonos
de visiones que los convierten en dispositivos de control.

A lo largo del presente escrito se ha reflexionado en torno al
sentido, significado e implicaciones de la concepcién de la educacion
comoderecho. Paraello, se han examinado tres categorias que componen
este enfoque en siglo XXI: acceso, calidad y pertinencia. El primero
y mas antiguo hace referencia simplemente a la posibilidad de los/as
estudiantes de poder cursar estudios basicos en una institucion escolar.
De este modo, desde el surgimiento de la escuela como institucion, la
posibilidad de estudiar ha ido creciendo y abarcando cada vez a més
poblacién, partiendo de la nifiez hasta en la actualidad concebirse como
una educacion para todos y todas a lo largo de toda la vida.

En segundo lugar, la concepciéon de calidad, que actualmente
es la central y eje de debate, por cuanto el acceso a una educacién
que no es de calidad implica un no acceso. Sin embargo, la dificultad
de este concepto radica en un origen més bien asociado al campo
administrativo y empresarial que parece convertir a la educacién en un
producto o servicio, desde un enfoque mercantil liberal de mercado. Por
tanto, se procede a rastrear su transito hasta la actualidad, examinando
sus contradicciones internas y sus condiciones de posibilidad. Esto nos
lleva a suscribir la propuesta de una nueva vision de calidad enfocada en
la transformacién social y el respeto a los derechos humanos, alejandose
de visiones mercantiles hegeménicas.

En tercer y ultimo nivel estd la nocién de pertinencia que
actualmente se encuentra dentro de las dimensiones de calidad
educativa. Es especialmente relevante por cuanto retoma el clasico
debate sobre la pertinencia de lo que se ensefia y se aprende en la
institucion educativa. Todos estos ambitos terminan desembocando
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en una concepcion de la educaciéon que promueva la real practica de
los derechos humanos y esto solo es posible si se parte de su critica y
cuestionamiento.
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El presente articulo tiene como objetivo analizar las diferentes
dimensiones de violencia simbdlica presentes en los contextos
educativos, asi como las practicas educativas que reproducen las
condiciones de dominacién. En primer lugar, se revisa el fenédmeno
de violencia simbdlica propuesto por Bourdieu y sus manifestaciones
en el contexto educativo. Luego, se analiza como se ha configurado el
sistema educativo para convertirse en un espacio para la reproduccién
social y la dominacién a través del ejercicio de la violencia simbdlica. Se
presentan algunas de las caracteristicas de las practicas pedagdgicas
que la fomentan, convirtiendo la escuela en un lugar de reproduccién
social. Finalmente, se expone cémo la perspectiva de Freire en torno
a la injerencia que tienen las y los docentes en todo acto educativo, se
constituye en una alternativa educativa para mitigar la reproduccién de
la violencia simbdlica en los contextos educativos.

Palabras clave: violencia simbdlica, reproducciéon social, dominacién,
poder, pedagogia violenta, pedagogia de la liberacion.
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The aim of this article is to analyze the different dimensions of symbolic
violence present in educational contexts, as well as the educational
practices that reproduce the conditions of domination. First, it reviews
the phenomenon of symbolic violence proposed by Bourdieu and its
manifestations in the educational context. Then, we analyze how the
educational system has been configured to become a space for social
reproduction and domination through the exercise of symbolic violence.
Some of the characteristics of the pedagogical practices that encourage
it, turning the school into a place of social reproduction, are present.
Finally, itis shown how Freire’s perspective on the interference of teachers
in every educational act constitutes an educational alternative to mitigate
the reproduction of symbolic violence in educational contexts.

Keywords: symbolic violence, social reproduction, domination, power,
violent pedagogy, liberation pedagogy.

La violencia es una manifestacién de poder, la cual puede ser
material o simbdlica. El primer tipo, se puede identificar a través de los
actos de agresion fisica; mientras que, el segundo, mas sutil, se esconde
detras del discurso. La violencia simbdlica, término acufiado a Pierre
Bourdieu, constituye todo tipo de violencia que se ejerce de manera
solapada, prescindiendo de agresiones fisicas; y que, sin embargo,
influye significativamente en la construccién de realidades. Esta clase
de violencia es ejercida verticalmente por quienes ejercen poder. En el
contexto educativo la violencia simbdlica se presenta mediante practicas,
discursos y normas que refuerzan y legitiman estereotipos, desigualdad
y jerarquizacién social con el propédsito de perpetuar la dominacién y
exclusion.
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La escuela es el escenario idéneo para la produccion vy
reproduccién de sociedades, pues en ella se aprenden y desarrollan
habilidades para la vida, el trabajo y elementos minimos que configuran la
cultura de las personas. Desde este punto de vista, la escuela constituye
un reflejo de la sociedad que la envuelve, y que mediante los procesos
de ensefanza-aprendizaje busca crear las condiciones necesarias para
mantener y legitimar el capital cultural de quienes ejercen poder. Pero
también, es un espacio para visibilizar las diferentes formas de violencia y
con ello promover la lucha por la liberacion de las imposiciones ideoldgicas
dominantes.

Es primordial reconocer que la accién pedagégica no es un acto
neutral, por el contrario, viene cargada de ideologias producto del contexto
cultural. En este sentido, las metodologias de ensefianza, contenidos
curriculares, material educativo, objetivos de clase, instrumentos de
evaluacion, entre otras, no son imparciales, sino que obedecen a criterios
particulares que tienen la intencién de producir seres humanos “idéneos”
para una sociedad. En consecuencia, la escolarizaciéon es un mecanismo
para la monopolizaciéon del poder basado en el control ideolégico, la
legitimacion y naturalizacién de la violencia (Magill & Rodriguez, 2022).

En los siguientes apartados se describe la presencia de violencia
simbdlica en el contexto educativo. Se analiza como la escuela se
ha constituido en un mecanismo de control y reproduccién que crea
condiciones para la dominacién. También, se presentan algunas de las
practicas pedagogicas que refuerzan y legitiman las condiciones de
desigualdad y opresién. Por dltimo, se describen algunas alternativas para
romper con la légica de violencia simbdlica basados en la pedagogia de
la liberacién y la pedagogia critica.

El concepto de violencia a menudo se asocia con agresion fisica
(violencia material), sin embargo, existe un tipo de agresiéon mas sutil,
que esconde estereotipos y prejuicios, denominada violencia simbdlica.
De acuerdo con Bourdieu y Passeron (1996) la violencia simbdlica hace
referencia a “todo poder que logra imponer significaciones e imponerlas
como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su
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propia fuerza, afiade su propia fuerza” (1996, p. 44). En otras palabras,
la violencia no se limita exclusivamente a la agresion fisica, sino que se
fundamenta en el ejercicio de poder capaz de significar y resignificar las
ideas que legitiman y naturalizan las asimetrias sociales, mismas que son
impuestas por grupos hegemaonicos.

Para muchos la escuela constituye el espacio para la formaciéon de
ciudadanos/as “idéneos”, para otros la escuela también es “un aparato
de inculcaciéon ideoldgica de las clases dominantes” (Pineau, 2021, p. 28),
cuyos efectos son tanto de dominacion como de liberacién. Sin embargo,
estas dos perspectivas no son mutuamente excluyentes, pues la escuela
no se ajusta exclusivamente a una u otra, sino que es un terreno complejo
donde coexisten estas dindmicas. En este marco, vale pensar en algunas
de las caracteristicas que dieron origen a la escuela como institucion
educativa.

Para Foucault (2002) la escuela es “una maquina de aprender”,
la cual forma parte de un sistema de dominacién y control de la sociedad
moderna. Por tanto, se puede ver a la escuela como una instituciéon que
transmite y legitima las normas culturales y los valores de la sociedad
dominante, con lo cual contribuye a mantener la jerarquia social y a
perpetuar la dominacion. En resumidas cuentas, la escuela, al igual
que las carceles, a través de practicas disciplinarias buscan regular
el comportamiento de las personas, controlar su tiempo y espacio, y
modelarlos para que se ajusten a las normas y valores sociales imperantes.

La escuela adoptd la légica de encierro de los monasterios
con la finalidad de disponer del espacio y del tiempo de las personas
a ser educadas, asimismo, la formacién de personas especialistas para
la educacién codujo a la monopolizacion del saber y a la generacién
de dispositivos disciplinarios especificos. La creacion de curriculos para
la homogenizacién de los aprendizajes y la creacién de sistemas de
acreditacion reafirmaron la relacién inmodificable de asimetrias sociales
(Pineau, 2021).

En virtud de lo mencionado, es posible decir que la educacion
es una imposiciéon de saberes culturales arbitrarios y normados por la
escuela. Asi conviene repensar el rol del/la docente y su accién como
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parte de este sistema, pues en palabras de Bourdieu y Passeron (1996)
la acciéon pedagdgica también es un tipo de violencia simbdlica en la
medida que se produce como imposicion de arbitrariedad cultural. De
manera que, la escuela en muchos casos reproduce, reafirma y legitima
condiciones de desigualdad.

Mientras que para los individuos socialmente privilegiados, el
sistema educativo, su estructura, organizacién y aprendizajes no estan
alejados de la cultura hegemonica heredada, para las y los estudiantes
provenientes de sectores desfavorecidos “la adquisicion de la cultura
educativas equivale a una aculturacion” (Bourdieu & Passeron, 2009,
p. 39), esto también constituye un acto de violencia simbdlica. Asi, el
sistema educativo establece un tipo de capital cultural acreditado por
la escuela. Ademas, una vision de la educacidon como un fendmeno
puramente humano que se reduce a factores biolégicos, exento de una
realidad contextual, ha derivado en la creencia de que los resultados y
logros académicos dependen exclusivamente del individuo.

Para el sistema de evaluacion, que acredita los saberes adquiridos
en la escuela, “el estudiante de clase media es juzgado con los criterios
de la élite cultivada que numerosos docentes toman con entusiasmo
como propias” (Bourdieu & Passeron, 2009, p. 40), es asi que, ni los
saberes, ni las evaluaciones son contextualizadas al entorno cercano del
alumnado. Y bajo la légica de que todos y todas al recibir la misma
ensefianza estarian en una igualdad (igualdad formal), se “transforma el
privilegio en mérito” (Bourdieu & Passeron, 2009, p. 104), violentando a
los/las estudiantes cuyos resultados son bajos. Paraddjicamente, aunque
el o la docente muestre una mente abierta a la identidad de los/las
estudiantes, al mismo tiempo impone las ideologias hegemonicas de la
clase dominante (Magill & Rodriguez, 2022).

Al respecto, un estudio realizado sobre marcos estereotipicos
de profesores y estudiantes en Indonesia concluye que la violencia
simbdlica en el ambito educativo se fundamenta en el domino del
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habitus®, la acumulacién de capital cultural, econémico y simbdlico de
los docentes (Suardi et al., 2020), los cuales refuerzan los estereotipos
positivos del docente y los negativos del estudiante. Otros estudios
sefalan que “los pensamientos estereotipados reflejados en la practica
pedagdgica son los que perpetian la violencia simbdlica” (Pasalagua
Martinez et al., 2023, p. 397), de manera que el o la docente, a quién se
le ha atribuido la legitimidad del saber, es quien impone por medio de
la educacién, un modo de pensar y actuar condicionado por sus propias
ideologias e intereses. Ademas, los contenidos curriculares adn siguen
representando estereotipos de género, de modo que por parte de
docentes y estudiantes se continta reproduciendo la violencia (Arroyo
et al., 2022).

¢Coémo es que la escuela se ha convertido en un espacio para
la reproduccién de violencia simbolica? Para analizarlo vale pensar en la
configuracion arquitecténica de las aulas, la organizacién del aula, los
espacios configurados para privilegiar un tipo de actividades recreativas,
el desarrollo de determinados contenidos curriculares, el uso de los
resultados académicos, entre otros.

La educaciénsiempre hasido un canal de movilidad social vertical,
en este sentido la escuela se conforma en una maquina disefiada para la
clasificacion y seleccién de personas aptas (Sorkin, 1959). Segun el autor,
esta maquina clasificatoria permite la movilidad vertical de las personas
independientemente de sus origenes sociales, pues las y los estudiantes
aptos son quienes consiguen los mejores resultados académicos, y por
ende son reconocidos socialmente. Sin embargo, también conviene

3 El "habitus” es un concepto desarrollado por Pierre Bourdieu que se refiere a un
sistema de disposiciones duraderas y transferibles que influyen en las acciones,
decisiones y percepciones de las personas. Estas disposiciones son el resultado de la
historia personal y colectiva de un individuo, y se forman a través de la socializacion y
las experiencias pasadas. El habitus actia como una especie de programa que guia
y estructura las practicas y representaciones de una persona sin que necesariamente
sea consciente de ello. Es un mecanismo internalizado que garantiza la consistencia y
continuidad en las acciones y pensamientos de una persona a lo largo del tiempo. Para
profundizar mas revisar El sentido de lo practico de Pierre Bourdieu (1992).
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recordar que el acceso a la educacién histéricamente inicia como un
espacio de privilegio al que solo podian acceder las élites. Razén por
la cual esta movilidad vertical, regida por la escuela, no representa una
posibilidad de cambio, puesto que el contexto condiciona su acceso a la
educacion y su desempefio escolar.

Las interacciones sociales estan inscritas en la “relaciéon con
los cuerpos, el lenguaje y el tiempo” (Bourdieu, 2000, p. 132). La
realidad social, o mas bien la construccién social de la realidad no se
produce de forma hermética, sino que surge en la colectividad como
el resultado de la imposicién sistémica de estructuras-estructuradas-
estructurantes*. Es decir, son el producto de la dialéctica objetivista y
subjetivista de las interacciones sociales. De manera que la percepcién
del mundo social, es por un lado objetivamente estructurada por la
forma en que las propiedades y caracteristicas de los individuos y las
instituciones se presentan, las cuales tienden a ser desiguales. Y por otro
lado, es subjetivamente estructurada por nuestros esquemas que estan
influenciados por el lenguaje (Bourdieu, 2000).

En consecuencia, la lucha simbdlica por percibir el mundo se
puede dar en dos vias. Desde el plano objetivo, la lucha se manifiesta
por la representatividad individual y colectiva por visibilizar determinadas
realidades. Mientras que, desde el plano subjetivo, la disputa se da en
la medida que se producen cambios en las categorias de percepcion,
es decir, las palabras que construyen la realidad social (Bourdieu, 2000).
Sobre esta Ultima, el mecanismo para manifestar la violencia simbdlica
es la del desarrollo de estereotipos, los cuales son reproducidos y
distribuidos por los actores e instituciones que ejercen poder a través de
su capital cultural ® (Suardi et al., 2020). Este tipo de violencia se ve por la

4 Las estructuras son “principios generadores organizadores de préacticas” (Bourdieu,
2007, p. 86), es decir son condiciones sociales que tienen la capacidad de influir
activamente en el comportamiento y las representaciones de las personas, las cuales
pueden ser conscientes o inconscientes. Dichas estructuras son estructuradas porque
se fundamenten o son construidas sobre la base de condiciones sociales pasadas y son
estructurantes porque condicionan estructuras futuras.

5 De acuerdo con (Bourdieu, 2007) el capital cultural es un conjunto de recursos culturales
que influyen en la posicién y el éxito de una persona en la sociedad. Estos recursos
incluyen la escritura, la acumulacién de conocimiento, la religion, la filosofia, el arte y la
ciencia, entre otros. La escritura desempefia un papel clave en la acumulacion de este
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reproduccion del habitus dominante socialmente impuesto por el capital
simbdlico® reconocido.

Dicho lo anterior, conviene analizar como la escuela constituye un
instrumento para la produccién y reproduccion social, y con ello también
de violencia simboélica. Freire (2002) manifiesta que, el educador existe
en tanto pueda alienar la ignorancia de los educandos para colocarse
como sabio que da conocimiento al ignorante, con ello se niega a si
mismo la posibilidad de convertirse en educador del educando y mas
bien se convierte en instrumento de la ideologia de opresién. Bajo esta
l6gica, los llamados marginados han de ser educados para incorporarse
a la sociedad, sin considerar que nunca estuvieron fuera de, que
siempre han estado dentro de la sociedad que los oprime y que busca
la domesticacién de personas deshumanizandolas. Dicho de otro modo,
cuanto mas un ser humano se adapte a las condiciones de un mundo
dado més educado es, y con ello la estructura de opresién sigue siendo
reproducida para la comodidad de las minorias opresoras.

Como se ha explicado, los roles sociales no son innatos, sino
aprendidos, producidosy reproducidos en diferentes espacios. De manera
que conviene pensar sobre qué tipo de estereotipos son impuestos en el
ambito escolar, ya sea a través de los discursos o practicas educativas. En
un mundo globalizado, el sistema educativo promueve aprendizajes que
favorecen las perspectivas de determinadas culturas excluyendo otros
conocimientos o formas de ver la realidad. Estas son transmitidas por
medio del habitus que las autoridades de una institucion reflejan en las
relaciones diarias, de este modo se da origen a practicas, individuales
y colectivas, que garantizan la permanencia sobre la base de esquemas
de percepcion, pensamiento y accién (Bourdieu, 2007). Dicho de otro
modo, la cultura escolar, con sus practicas arraigadas, desempefia un
papel clave en la formacién de nuevos sujetos sociales. La cultura escolar

capital, ya que permite conservar y transmitir el conocimiento a través de generaciones.
El sistema escolar otorga titulos que validan la posesion de este capital cultural y
consagra la posicion de una persona en la estructura de distribucién social.

6 El capital simbdlico se refiere a la construccién de significados, valores y normas en una
sociedad que influyen en la percepcion y las practicas de las personas. Este capital no
se basa en el interés econdmico o en célculos racionales, como en el capital econémico,
sino en las interacciones simbdlicas y culturales. En términos de Bourdieu (2007) es el
"capital de confianza que otorga una reputacién de honor tanto como de riqueza”.
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como el conjunto de normas no escritas que determinan como se hacen
las cosas en una comunidad educativa, influyen en las creencias, valores
y patrones de comportamiento dentro de la institucién educativa (Elias,
2015), es decir la cultura escolar determina en parte la identidad de sus
miembros.

La escuela como representaciéon micro de la estructura social
es un espacio donde se reflejan las relaciones de poder y con ello se
visibilizan todo tipo de violencias. En este sentido, vale considerar el
concepto de violencia pedagdgica. La violencia pedagdgica es todo
acto ejercido desde el educador o educadora (docentes, autoridades,
familiares) hacia los educandos, que provoca dafios fisicos, psicolégicos
o emocionales con el fin de promover una ensefianza (Matusov &
Sullivan, 2019). Este tipo de violencia se refleja principalmente en los
castigos fisicos que tradicionalmente fueron inducidos en el contexto
escolar con el propésito de que las y los estudiantes eviten los peligros
del entorno o con la idea de prepararlos para la vida. Sin embargo, la
violencia pedagdgica fisica se ha convertido en un tipo de violencia
suave que también es punitiva, por ejemplo, se puede mencionar
castigos como pérdida del recreo, tareas extras por indisciplina, bajas
en las calificaciones, expulsién del aula o de la institucién, amenazas
verbales, humillaciones, entre otras. En el siguiente apartado se analiza
cdmo algunas acciones pedagdgicas reproducen la violencia simbdlica.

Bourdieu y Passeron (2009) plantean tres elementos ocultos en
la frase “mi hijo no es bueno en lengua”. En primer lugar, la frase indica
que “los resultados estan directamente relacionados con la atmosfera
cultural de la familia”, en consecuencia, los resultados se atribuyen de
forma exclusiva al individuo, ignorando la posibilidad de cambiarlos
con la accién educativa. En segundo lugar, se “deduce de un simple
resultado escolar conclusiones prematuras y definitivas”, el cual se
asienta en el desconocimiento del impacto que tienen los procesos
educativos. En tercer lugar, se reafirma el “designio de la naturaleza”, es
decir, se atribuye como cualidad innata los resultados académicos (109).
Es asi que, la autoridad educativa legitima las condiciones desfavorables,
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parcialmente percibidas por los individuos, quienes identifican las
desigualdades, pero que son incapaces de ver los multiples caminos
que las generan.

Algunos ejemplos de las practicas educativas que derivan
en violencia simbdlica son la construccion de acuerdos educativos
no participativos, exigencia del cumplimiento de acuerdos a los/as
estudiantes y no a los/as docentes, uso de estrategias metodoldgicas y
materiales didacticos sin considerar las caracteristicas del alumnado, una
vision educativa centrada en el/la docente, obligacién a participar en
actividades que no son relevantes para el aprendizaje, entre otras (Suardi
et al., 2020). Con frecuencia en el espacio escolar se resalta la cultura de
éxito y el de competencia. En este sentido, en el espacio escolaresel o la
docente quién determina que es el éxito y como este ha de ser premiado.
Ademas, el disefio de las evaluaciones sin considerar el contexto escolar
reafirma la idea de fracaso escolar centrado en el esfuerzo del individuo
(alumno/a) sin considerar otros factores. Con esto, se fomenta la idea de
ganador y perdedor que valora sélo los logros académicos, y se deja de
lado otros elementos que también son importantes como las habilidades
sociales, emocionales, artisticas, trabajo cooperativo, etcétera.

Las practicas pedagdgicas que fomentan la violencia simbdlica se
manifiestan a través de diferentes mecanismos de control y dominacion.
Por ejemplo, la disciplina que supone una estructura jerarquica, la cual
se manifiesta en las decisiones y el control que tienen las autoridades
sobre las actividades escolares. La vigilancia permanente, cuya finalidad
es homogenizar y normalizar los comportamientos de los individuos
para ajustarse a los estandares socialmente aceptados. La promocién
de entrenamientos y rutinas para modelar el comportamiento, que se
observa tanto en actividades recreativas como de aprendizaje donde se
siguen los estereotipos sociales. Estos mecanismos de control (Foucault,
2002) son estrategias de violencia simbdlica disefiados para perpetuar
las practicas de dominacién y subordinaciéon en los espacios escolares.

La violencia simbdlica, también es ejercida por medio del
discurso de docentes en el aula. Al respecto, en el estudio “Violencia
simbdlica y discurso docente en el aula de clase: un estudio de caso
en un Centro de Educacién Basica Alternativa de Lima” se determind
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que los/as docentes ejercen violencia por medio de “la nominalizacién
discursiva que reduce la informacién que el estudiantado recibe durante
sus clases. Y la presuposicién que lleva una carga ideoldgica que
reproduce la cultura hegemoénica” (Cisneros, 2018, p. 123), es decir,
los/as docentes asumen que un tipo de significado ya es construido,
conocido o aceptado por el alumnado.

La violencia simbdlica se manifiesta cuando los discursos
promueven la idea de la superioridad de un género sobre otro, lo que
conduce a la nocién de géneros subordinados, que en la mayoria de
ocasiones la mujer es considerada como inferior. Como consecuencia se
configuran roles especificos para los hombres, cuyos comportamientos
reflejan esta percepcién de superioridad. Por ejemplo, el uso de
expresiones como “los hombres no lloran”, “las mujeres deben ser
tranquilas”, “las mujeres son mas ordenadas que los hombres”, impiden
la expresion de las emociones y un adecuado desarrollo de habilidades
sociales para la vida. Estos son algunos de los ejemplos de reproduccién
de violencia simbdlica a través del discurso. En términos generales “la
violencia simbdlica se manifiesta en el tratamiento diferencial por sexo,
la exaltacion de la participacion o los logros de los hombres, y no de las
mujeres” (Castro et al., 2021, p. 161).

Tradicionalmente la imagen de la mujer ha sido asociada
con el cuidado del hogar y de los hijos/as y a pesar de los aportes y
triunfos académicos de las mujeres, su rol se sigue relacionando con
estos quehaceres. Los patrones de comportamiento son aprendidos
mucho antes de ingresar a la escuela, por tanto, no es suficiente con
que los textos escolares o el curriculo incorporen los aportes de las
mujeres en la sociedad, sino que, es necesario que se reflexione sobre
los comportamientos de hombres y mujeres para evitar la naturalizacién
de la asignacién de roles (Grinberg & Palermo, 2000).

Evidentemente el ejercicio de la violencia simbdlica no se
limita solo a la variable de género, sino que puede darse alli donde hay
exclusién y dominacién. En este sentido, todas las practicas educativas
que polarizan la relacién docente-estudiante, en palabras de Freire (2002)
es violenta y opresora. Bajo esta concepcién opresora de la educacion el
educador/a es el que sabe, el que ensefa, el que habla, el que deposita,
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el que transfiere, el sujeto y el educando es el ignorante, el que escucha,
el que es pensado, el que calla, el objeto. Por tanto, una ensefianza no
contextualizada y centrada en el/la docente, sin considerar el entorno de
los y las estudiantes, sus intereses y sus necesidades, también conlleva
una forma de violencia simbdlica.

Si bien, el sistema educativo se rige por criterios de evaluacién
y selecciéon iguales para sujetos fundamentalmente desiguales, sin
considerar las diferencias de los individuos, lo que es conveniente para
el sistema que produce sujetos selectos y comparables que legitiman los
privilegios culturales; no significa que la ensefianza propiamente dicha
se guie bajo los mismos parametros de seleccién, exclusiéon y opresion
(Bourdieu & Passeron, 2009). La escuela es, por un lado un espacio donde
los y las docentes son figuras de influencia que refuerzan los diferentes
estereotipos sociales; y, por otro también es el espacio donde se puede
visibilizar la violencia simbdlica con el propésito de frenar su transmision
(Serna, 2019).

La pedagogia fundamentada en la psicologia, y mas reciente-
mente en la neurociencia, relacionan los resultados del aprendizaje en
funcién de las diferencias individuales ignorando por desconocimiento o
a propdsito las diferencias sociales. En este contexto, es necesario pensar
en una pedagogia racional que analiza los “costos de las diferentes formas
de ensefiar (cursos, trabajos practicos, seminarios, grupos de estudio) y los
diferentes tipos de accion pedagdgicadel profesor (desde el simple consejo
técnico hasta la direccién efectiva de los trabajos de los estudiantes)”. Se
requiere promover una ensefianza realmente democrética que permita “al
mayor nimero posible de individuos adquirir en el menor tiempo posible,
lo mas completa y perfectamente posible, el mayor niimero posible de las
aptitudes que conforman la cultura educacional en un momento dado”
(Bourdieu & Passeron, 2009, p. 111).

Un primer paso para evitar la reproduccioén violenta y dominacion
es romper la légica de la sociedad de masas, en la cual, el ser humano
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piensay actia mediado por lainformacién de los medios de comunicacion,
de manera que deja de problematizar la realidad para conformarse en
seguir las instrucciones de algin manual (Freire, 1990). En resumidas
cuentas, aunque el curriculo, los textos escolares, las evaluaciones
y el contexto escolar contienen elementos para la reproducciéon de
estereotipos o desigualdades sociales, tanto en sus imagenes como en
el uso del lenguaje, no significa que las acciones pedagodgicas sigan esas
mismas lineas discursivas. Por el contrario, es necesario que el educador/
educadora se convierta en un promotor de espacios para la convivencia,
reflexion y respeto entre cada uno de los integrantes de la comunidad
educativa.

De acuerdo con Foucault, “no existe relacién de poder sin
constitucion correlativa de un campo de saber, ni de saber que no suponga
y no constituya al mismo tiempo unas relaciones de poder” (2002, p. 30),
en otras palabras, no existe poder sin conocimiento, ni conocimiento sin
poder. Vale la pena aclarar que el poder no es esencialmente bueno ni
malo, por tanto, todo acto educativo, que se convierte en un ejercicio
de poder, puede significar tanto opresiéon como liberacién. Por esta
razén conviene resaltar que la negacién del ejercicio del poder por parte
de las/os docentes y las/os estudiantes resulta en la naturalizacién de
determinadas practicas de opresién culturalmente impuestas.

Bajo estas consideraciones, las practicas educativas han de estar
orientadas a promover el empoderamiento y la democratizacién de
los conocimientos entre los/as integrantes de la comunidad educativa
y principalmente del alumnado. Si bien no existe una metodologia
exclusiva que sirva para romper con la légica de dominacién que
promueve la violencia simbdlica, se puden citar algunas recomendaciones
generales que se requiere tener presente. Por ejemplo, la construccion
de acuerdos participativos para la promocién de la convivencia arménica
de la institucién educativa. Readecuacién de espacios y organizacion de
actividades recreativas y educativas que rompan con los estereotipos
de género. La conformacién de espacios para la revisién de contenidos
curriculares y de insumos didacticos que puedan contener elementos
reproductores de desigualdades y estereotipos, los cuales son visibles
en iméagenes o el uso del lenguaje, esto con la finalidad de buscar
alternativas para el trabajo en el aula.
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Como se ha analizado en los apartados anteriores las conductas
y formas de pensar se construyen mediados por el entorno, por tanto,
conviene promover una conciencia critica, de manera que tanto docentes
como estudiantes reflexionen sobre las desigualdades, los prejuicios
y estereotipos presentes en el entorno educativo y en la comunidad.
Ademés, desafiar los estereotipos presentes en los diferentes materiales
educativos ha de ser un compromiso docente con la finalidad de fomentar,
valorary respetar la diversidad. Reconocer que la educacién es un medio
para la liberacién y que por tanto se requiere considerar procesos de
evaluacién més equitativos, que tomen en cuenta las experiencias y
la cultura del estudiantado, es decir vincular los aprendizajes con las
experiencias y practicas propias de las y los educandos.

Finalmente, reconocer la dignidad de las personas es
fundamental para eliminar la cultura de violencia (Tatar, 2022). En este
sentido, la educacion formal y no formal cumplen un papel importante,
pues cualquier forma de comunicacién verbal y no verbal que promueva la
violencia contribuird a que los comportamientos violentos se normalicen
en la sociedad. Asi pues, conviene mantenerse siempre criticos sobre
las précticas educativas que elegimos para el trabajo en el aula. Giroux
(2008) plantea que la pedagogia critica tiene como interés el generar
un “escepticismo saludable acerca del poder” (p. 17), el cual se logra
desde la educacién en la medida en que se desarrollen las capacidades
y conocimientos del alumnado para cuestionar la estructura social de
desigualdad y tomar una postura como agentes de cambio. De manera
que, reconocer que la accién educativa no es un acto neutral y que por
el contrario viene cargado por ideologias, valores e intereses propios
permite reconocer que el y la docente tiene injerencia en los efectos que
produce el conocimiento, la organizaciéon de las aulas y el desarrollo de
habilidades que el alumnado alcanza para enfrentarse al mundo (Giroux,
2008).

La escuela es un espacio para la conformacién de condiciones
que permitan la liberacion, sin embargo, no esta ajena a la produccién
y reproduccién de la violencia simbdlica, la cual se evidencia en
la conformaciéon de los espacios, en el discurso y en las acciones
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pedagdgicas que promueven estereotipos. Ademas, la violencia
simbdlica ejercida en el espacio escolar constituye un instrumento de
control que hace uso de la disciplina, de estrategias, rutinas y el discurso
para perpetuar las estructuras de dominacién.

Dentro de las acciones pedagdgicas que forman parte de la
violencia simbdlica se destacan todas aquellas que refuerzan la dicotomia
educador-educando, poniendo al educador o educadora como sujeto de
saber y al educando como objeto que aprende. Un proceso educativo
que no considera los contextos, necesidades e intereses del alumnado,
y que, por ende, busca homogeneizar los comportamientos de los
individuos en pro de los intereses de grupos minoritarios de poder
también es violencia simbdlica.

Para romper con esta légica de dominacién, que promueve
formas sutiles de violencia, se recomienda acciones pedagdgicas que
permitan la democratizacién del conocimiento y la participacion de la
comunidad educativa (estudiantes, docentes, familias y autoridades).
Promover la reconfiguracién de los espacios y actividades que rompan
con estereotipos de género. Se requiere disefar estrategias didacticas
que promuevan el trabajo colaborativo y el uso de evaluaciones que
fomenten el aprendizaje permanente. Sobre todo, tener presente que
las acciones pedagodgicas no deben estar ancladas exclusivamente a la
promocién de una cultura de éxito que naturaliza los logros académicos
centrados en el individuo.

Reconocer la presencia de la violencia simbélica en las practicas
pedagogicas y el rol del/la docente es esencial para comprender la
complejidad del sistema educativo. Esto nos conduce a aprehender
la doble funcién de la educacion: tanto como fuerza reproductora de
desigualdades yjerarquias de poderen la sociedad como potencial agente
de emancipacion. Este reconocimiento abre las puertas a la reinvencion de
enfoques pedagdgicos. La reflexion sobre nuevas perspectivas educativas
para la transformacion social implica repensar las dindmicas en el aula,
fomentar la participacion activa de las y los estudiantes, promover la
inclusiéon y cuestionar las estructuras de poder presentes en cada espacio.
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Docentes y estudiantes desempefan un papel crucial como
agentes de cambio al crear un entorno de aprendizaje que respete la
diversidad, cuestione estereotipos y fomente la reflexiéon critica. En
definitiva, este enfoque nos insta a reconsiderar la educacién como una
herramienta para la construccion de una sociedad mas justa y equitativa,
donde el aprendizaje sea un acto de empoderamiento y emancipacion.
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La propuesta del presente articulo es que, contrario a la opinién comun
que busca condenar la rebeldia en la educacién y promover un estado de
paz, la educacién carece de rebeldia. El debate se sirve del pensamiento
de Paulo Freire como un ejemplo de una filosofia de la educacién que
busca establecer un estado de paz enfocando la atencién en la relacién
entre las palabras y las cosas por un lado, y derivando la atencién de la
oposicion vivida entre individuos comprometidos, por otro. El concepto
de "parresia” o de decir verdad de Michel Foucault constituye una
herramienta Util para reinsertar un elemento necesario de rebeldia y
coraje en la educacién. La parresia vincula el compromiso del locutor,
la apelacion al interlocutor y la realidad que engloba a ambos. Asi es
posible brindar una nueva direccién a la filosofia de la educacion en el
contexto latinoamericano para crear un espacio de libertad con el fin de
hablar verdades incomodas.

Palabras clave: Freire, Foucault, violencia, verdad, parresia, didlogo,
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The purpose of this article is that, contrary to the common opinion that
seeks to condemn rebelliousness in education and promote a state of
peace, education lacks a sense of rebelliousness. The discussion uses the
thought of Paulo Freire as an example of a philosophy of education that
seeks to establish a state of peace by focusing attention on the relationship
between words and things on the one hand, and by diverting attention
from the lived opposition between committed individuals on the other
hand. Michel Foucault's concept of parresia or truth-telling is a useful tool
to reinserting a necessary element of rebellion and courage into education.
Parresia links the commitment of the speaker, the appeal to the interlocutor,
and the reality that encompasses both. It can thus provide a new direction
for the philosophy of education in the Latin American context to create a
space of freedom in order to speak uncomfortable truths.

Key words: Freire, Foucault, violence, truth, parresia, dialogue, courage

La filosofia tardia de Michel Foucault propone el concepto de
parresia, literalmente: decir todo, decir |a verdad o hablar con veracidad.
Frente a una filosofia de la educacién que durante mucho tiempo ha
estado preocupada por liberar el entorno educativo de la violencia, este
concepto podria de cierta manera aportar un remedio a esta lucha. Su
remedio consiste no tanto en promover un estado de paz, sino en romper
con este mismo estado de paz. Esta ruptura puede parecer violenta, pero
es un esfuerzo necesario para sacar a la luz los mecanismos violentos
que persisten de manera invisible. El presente estudio es un anlisis
del concepto de parresia, no antes de intentar demostrar su necesidad
dentro del ambito de la filosofia de la educacién en América Latina; para
esta Ultima, el autor Paulo Freire nos sirve de referencia clave.
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“Decir verdad” como herramienta de coraje y rebeldia para combatir la violencia en la educacién

La Ley Orgénica de Educacién considera que una responsabilidad
del gobierno es “erradicar todas las formas de violencia en el sistema
educativo y velar por la integridad fisica, psicolégica y sexual de los
integrantes de las instituciones educativas, con particular énfasis en las y
los estudiantes” (Ley Orgénica de Educacion Cap.2, Art.6 parrafo h.). En
un contexto como el del Ecuador, el problema de la violencia fisica esta
lejos de ser resuelto. Paillacho expone una vision desalentadora de “la
violencia presente en los espacios escolares [del pais]” (Paillacho, 2019,
p.43). Estos y otros anélisis se basan en una comprension de la violencia
en la forma como la define por ejemplo la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS): “el uso deliberado de la fuerza fisica o el poder, ya sea
en grado de amenaza o efectivo, contra uno mismo, otra persona, o
un grupo o comunidad, que cause o tenga muchas probabilidades de
causar lesiones, muerte, dafos psicoldgicos, trastornos del desarrollo o
privaciones” (OMS, 2002, p.4). Si suscribimos a la definicion que subyace
a tales anélisis, sélo podemos llegar a sus conclusiones y esperar que
algln dia el entorno educativo se libere completamente de la violencia.

Pero detras del persistente problema de la violencia fisica y
psicolégica cometida por docentes, estudiantes, familiares y otros,
podemos concentrarnos también en formas menos visibles de la
violencia (U'Heuillet habla de "“una violencia sorda y oculta” 2014,
p.113). Zizek distingue diferentes formas de la violencia, entre las cuales
la variacion fisica y psicolégica tiende a distraernos de las formas mas
problematicas que puede asumir el asunto. El autor sugiere que “la
violencia subjetiva es simplemente la parte mas visible de un triunvirato
que incluye también dos tipos objetivos de violencia” (Zizek, 2009,
p.10). En vez de mirar a la violencia subjetiva superficial en primer plano,
miremos a estas dos formas de violencia subyacentes.

Por una parte, Zizek destaca la violencia sistémica que escapa a
nuestra atencién por ser parte de nuestra situacién llamada normal. Es
aquel tipo de violencia de |a cual el poeta Bertolt Brecht decia: “Se puede
matar a alguien de muchas maneras diferentes. Se te puede apunalar
en la panza, quitarte el pan, decidir no curarte de una enfermedad,
dejarte en un hogar miserable, torturarte hasta la muerte con un trabajo,
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mandarte a la guerra, etc. Sélo algunas de estas maneras son prohibidas
por nuestro estado” (Flakin, 2020, la traduccién es nuestra). Podemos
pensar por ejemplo en la coercién que llevaba hasta hace poco a los
alumnos de origen indigena a distanciarse de su herencia cultural en un
entorno mestizo (Gonzélez, 2015). Otro ejemplo podria ser la asi llamada
“ideologia de género” en el aula (Lépez, 2019). Y ahi se trata tal vez
menos de la forma tradicional de la familia nuclear y heterosexual que de
las diferentes vivencias constantemente excluidas detras de este modelo
estandarizado de la identidad social humana. Aunque se ha de proteger
a los nifios y jovenes de los posibles adoctrinamientos ideolégicos, ya
sea de una identidad cultural impuesta o de una identidad socio-sexual
impuesta, la homogeneizacién superpuesta en ambos temas conlleva su
propia violencia, de la cual pueden sufrir personas de un origen cultural,
orientacién sexual o constitucion familiar que se desvia de la norma.

La segunda forma de violencia objetiva que distingue Zizek, es la
simbdlica. Refiere a la violencia inherente en el uso del lenguaje. Asi, por
ejemplo, observa: “La realidad en si misma, en su existencia estlpida,
nunca es intolerable: es el lenguaje, su simbolizacién, lo que la hace
tal” (Zizek, 2009, p.86). A primera vista y girando hacia el entorno de la
educacién, nos puede sorprender una expresion asi hacia el lenguaje.
Solemos encontrar al lenguaje como el instrumento por excelencia del
uso de la razén. En el ambito de la educacién resuena en la importancia
brindada al aprendizaje del lenguaje como tal, pero también en el
aprendizaje de las habilidades sociales tales como la expresion de sus
experiencias y vivencias, el discurso, el debate, etc. (cf. Unesco, 2011,
p.15-16). El desarrollo lingiistico es considerado un paso clave en el
crecimiento y en la socializacién de los nifios, nifias y jévenes.

Y, no obstante, Zizek observa que el lenguaje es inherentemente
violento (Zizek, 2009, p.243). Es por el lenguaje que elegimos cuéles
partes de nuestra vivencia tienen ‘derecho de existir’, y cudles partes
seran expulsadas para constituir nuestro inconsciente. En vez de sentir
ira o frustracion, requerimos de nuestros alumnos/as que verbalicen sus
sentimientos, para justificarlos. Tocamos aqui lo que Lyotard llamaria “le
différend”: aquellos elementos de la vivencia humana que escapan a la
expresion racional (por el logos), que no se dejan pensar o demarcar, y
que no obstante determinan profundamente a nuestro manejo interior
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(Lyotard, 1983, p. 260). Las lagrimas, por ejemplo, que sean de tristeza,
de alegria o de ira, también son expresiones. El silencio mismo habla.

Resulta que la violencia sistémica y la simbolica suelen pasar
desapercibidas. El ‘estado de paz’ que ambiciona la citada legislacién
ecuatoriana (loc.cit.) puede ayudar a disminuir la violencia subjetiva,
es decir la violencia en sus formas fisicas y psicolégicas mas obvias.
Pero seguirdn escapandose otras formas de violencia, precisamente
por coincidir con la llamada “paz”. El riesgo es que se rechazara toda
desviacion del mismo estado de paz, por ser perturbador. La paz es la
armonia, la ausencia de las perturbaciones. Al leer a Zizek, Lyotard y
otros autores, podemos discernir un peligro en el ambiente educativo
actual detrés de la violencia subjetiva. Se trata de una falta de resistencia
contra las violencias sistémicas y simbdlicas. Para estos autores, la
normalizacion y el uso de la razén no siempre son la solucién, sino que
pueden ser parte del problema; para ello es necesario encontrar las
herramientas para romper el estado de paz. Si entendemos la violencia
en su sentido sistémico y simbdlico, mas no subjetivo, la educacién no
es lo suficientemente violenta.

Podemos observar que el filésofo-pedagogo Paulo Freire habia
ya destapado la violencia invisible en el contexto de la América Latina
actual. En su Pedagogia del Oprimido, el autor se sirve de los conceptos
de ‘opresor’ y ‘oprimido’ para demostrar que la aparente serenidad
en el aula sigue rehén de una perversa dialéctica entre ambos polos.
Dice: “los oprimidos, acomodados y adaptados, inmersos en el propio
engranaje de la estructura de dominacién temen a la libertad, en cuanto
no se sienten capaces de correr el riesgo de asumirla” (Freire, 2012,
p.36). Los alumnos/as, que son los oprimidos, quedan en su posicién de
sumision, incapaces de reconocer que la violencia no es necesariamente
visible, sino que es sistémica y simbdlica. La pregunta clave para Freire
es ;como se puede romper con esta dialéctica que precede y subyace
a la persistente opresion inscrita en la sociedad Latinoamericana
contemporénea?
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Pues Freire se enfoca precisamente en el entorno de la
educacion, ya que para él es ahi dénde se puede reconocer tanto el
mecanismo que extiende la opresién y la violencia en una sociedad,
como el espacio privilegiado para preparar una verdadera revolucion.
Para tal fin, el didlogo es la herramienta crucial, y el autor brasilefio
dedica gran parte de su texto a elucidar en qué deberia consistir tal
didlogo movilizado para desenmascarar la dialéctica de la opresién. Ya
que para él, el didlogo es, y debe ser, el instrumento para combatir la
violencia objetiva que persiste en América Latina.

Para comprender cémo entiende Freire al didlogo, podemos
contrastarlo con el antididlogo. De hecho, el antididlogo es el concepto
que utiliza Freire para describir el “estatus quo” que existe entre un
oprimido y su opresor, notablemente en un entorno educativo. Freire
distingue cuatro mecanismos activos en el antididlogo: la conquista, la
division, lamanipulaciény lainvasion cultural. La primera refiere a la forma
jerarquizada de la relacién en la cual se encuentran de antemano opresor
y oprimido. El opresor adviene de arriba, subyugando desde el inicio al
oprimido en un constante esfuerzo de conquista. La division refiere al
aislamiento creado en el espacio de la opresiéon. Mientras los oprimidos
son aislados cada uno de los demas, resulta mas facil dominarlos. La
manipulacién es un mecanismo semejante al anterior, que busca impedir
a la comunidad de oprimidos organizarse alrededor de una identidad
compartida. Al encerrarles en la realidad cotidiana de la sobrevivencia,
los oprimidos son incapacitados a abstraer hasta un nivel de pensamiento
critico. El cuarto mecanismo de opresion antidialégica se sirve de las
vivencias culturales de los mismos oprimidos para mantenerles en un
estado de inferioridad. Se sirve de las identidades culturales existentes
en una subyugacién estratégica (Freire, 2012).

Los cuatro mecanismos comparten la suscripcion de una brecha
entre la dimensién tedrica de un tema de ensefianza y la dimension
practica. Una brecha asi encierra a ambos: opresor y oprimido, en un
programa educativo estéril y fijo (Freire, 2012, p.127). En el aula lleva
a una ensefianza que carece del didlogo, que reafirma la tradicional
relacién jerarquica, controladora, autoritaria y unilateral entre el opresor
y los oprimidos — o sea, entre el/la docente y los/as alumnos/as- .
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Al antididlogo, Freire opone su propia propuesta de la educacion
basada en el didlogo. El didlogo constituird la herramienta clave para
contrariar las estrategias de la opresién. En primer lugar, podemos
comprender el didlogo como lo opuesto de las cuatro estrategias
mencionadas. Es decir, el didlogo se caracteriza por: una igualdad
fundamental entre docente y alumnos; el reconocimiento compartido;
la aplicacion del didlogo al contexto vivido; y la reunién de los diversos
actores en una realidad y una lucha compartida. Asi, podemos decir que
Freire busca superar la violencia objetiva en las dos formas identificadas
por Zizek. En vez de suscribir una normalidad universal se busca partir del
contexto concreto vivido, mientras el lenguaje se libera de su esterilidad
al entrar en una dindmica del didlogo.

Para nuestros fines podemos destacar dos desvios importantes
subyacentes en el didlogo propuesto por Paulo Freire. El primer desvio
debe concentrar nuestra atencién en el contexto compartido no
solamente por los oprimidos, sino de hecho también por los opresores.
El punto de partida del didlogo es para Freire el esfuerzo de “pronunciar
[al mundo]” (Freire, 2012, p.71); es decir, el didlogo, que a primera vista
podria parecer hacerse entre los concernidos, pasa por el mundo que
intentamos acercar. Surge notoriamente en la importancia que adscribe
Freire a la identidad social y cultural. El antididlogo reniega la pertenencia
del oprimido a una identidad cultural y a una clase social, aislandolo asi de
los demés. Para Freire, ambos elementos deben ser un rasgo contextual
por profundizar, més no negar o erradicar. En contraste con el antididlogo,
la situacion dialégica busca partir de la articulacion explicita del mundo
en el cual los involucrados estan inscritos; en Ultima instancia, el problema
para Freire (2012) no son las personas o las relaciones, sino lo que llama
las “situaciones limites” (p.82): aquellas condiciones socioculturales que
rodean al opresor y oprimido en su perversa dialéctica.

En este desvio trasluce una tensién entre una clésica tradicién de
una relacion de correspondencia entre las palabras y las cosas por un lado,
y una relacién mas bien performativa por otro. Se puede sospechar que
el acto de describir la realidad vivida la hace més real. Al decir cémo se
vive la realidad, la misma “se hace” real (Austin, 1990, p.144). La violencia
objetiva inherente a un sistema opresivo, por ejemplo, requiere de ser
nombrado para asumir su existencia. Pero por otra parte, en Freire no
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se consume enteramente esta superacion del dicho por sobre el hecho.
También persiste una relacién mas tradicional entre la necesidad de que
el decir se acerque a las cosas "“objetivas”, a una realidad independiente.
La verdad requiere que lo dicho corresponda con una realidad objetiva.
Freire busca mantener la objetividad de la opresion: no es una mera
vivencia subjetiva o intersubjetiva, sino una realidad objetiva. Lo ilustra
por ejemplo cuando observa que “Del mismo modo que en una situacién
concreta — la de la opresién — se instaura la contradiccién opresor-
oprimidos, la superacién de esta contradiccién sélo puede verificarse
objetivamente” (Freire, 2012, p.30). Por lo tanto, el didlogo debe pasar
por esta realidad objetiva, tener al mundo injusto por su objeto, a fin de
no reducirse a un mero encuentro intersubjetivo. El mundo donde viven
el oprimido y su opresor es un mundo objetivamente injusto.

El segundo desvio subyacente al didlogo de Freire concierne
a las y los participantes. Mientras hemos encontrado entrelazados en
la dialéctica perversa de la opresién a los oprimidos y los opresores, el
didlogo requiere de un desvio pasando por los “lideres”. Aunque no
se aclara precisamente quienes son, la idea de Freire es que aquellos
deben identificarse con los oprimidos, sin por lo tanto coincidir con
ellos. Asi observa por ejemplo que “En realidad, la revolucion no es
hecha para el pueblo por el liderazgo ni por el liderazgo para el pueblo
sino por ambos, en una solidaridad inquebrantable” (2012, p.115). A
través del texto, Freire mantiene una distincion entre los “oprimidos”
y el "liderazgo” o los “lideres”. En vista del didlogo es muy relevante:
un didlogo siempre requiere de dos polos para ser un didlogo; para
romper el mudo empate entre el opresor y el oprimido, Freire considera
necesario presentar un tercer partido.

La aguda intuicién de Freire es que el opresor mismo también
requiere ser “liberado”: el opresor también esté encerrado en el mismo
movimiento dialéctico con el oprimido. Su imposiciéon autoritaria
también expresa la opresion que prima en América Latina (Freire, 1976).
Un relato muy apto aqui es la comparacién del negro del campo vy el
negro doméstico (“the house negro”), tal como la cuenta el militante
Norteamericano Malcolm X (1963). Aunque el negro doméstico es
parcialmente responsable por mantener la violencia sistémica que sufren
ambos, también es victima de ella, pues ambos son esclavos sélo que
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el uno aprovecha en algo de la situacién, el otro no. El punto es que
tanto el opresor como el oprimido se encuentran de alguna manera
incapacitados para actuar en contra de la perversa dialéctica: desde
ambos roles es imposible salir adelante. Y entonces es necesario pasar
por un tercero, un lider que coincide no con el opresor (por no querer
oprimir) ni tampoco con el oprimido (por no estar sometido).

Los dos desvios de Freire buscan responder a la necesidad de
enfrentar la violencia objetiva pero subyacente en la situacién actual de
la educacién en América Latina. Desgraciadamente, también pueden
resultar ser obstéculos. Al desviar la violencia en la realidad més no dentro
del espacio dialégico mismo, se arriesga a intercambiar una abstraccion
por otra. En vez de mantenernos en la sombra del 'hombre’ universal y
racional, nos encerramos en una identidad compartida sociocultural de
clase y de raza. En ambos casos el oprimido (tanto como el opresor, a
proposito) se ve obligado a suscribir sus luchas y desafios personales
bajo un relato pre-establecido o un discurso general — y con ello no
menos alienante de su individualidad interseccional.

Al mismo tiempo, al desviar la violencia en la realidad que nos
rodea y no dentro del espacio dialégico mismo, se arriesga a perder de
vista la dimensién performativa o ilocutiva del lenguaje (Austin 1990,
pp-138-152). El lenguaje no se limita a ser un instrumento para denominar
los rasgos del mundo; también es una forma de actuar. Las palabras son
actos. El didlogo no sirve solamente para denominar violencias en el
mundo. El didlogo mismo puede ser violento.

La violencia del didlogo puede entenderse en su sentido negativo,
pero también puede ser utilizado para romper con un statu quo violento.
Para ello, se ha de repensar todos sus elementos, es decir el actuar del
locutor, la identidad de su interlocutor, el contenido de “verdad” que se
maneja en él, y el didlogo mismo como espacio de encuentro. Para este
fin es oportuno servirse de la filosofia de Michel Foucault.

No solemos asociar al autor francés Michel Foucault con la
educacion, salvo en un sentido negativo ya que las pocas referencias
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conocidas de Foucault a la pedagogia y la educacién suelen ser muy
criticas. En Vigilar y castigar, por ejemplo, el filésofo postmoderno
discierneenelaugedelaescuelamodernaunprocesodedisciplinarizacion
y de sumision (assujettissement) (Foucault, 2002, pp.175-198).

No obstante, los textos tardios de Foucault (2004, 2010) brindan
una rica fuente de inspiracion para repensar la resistencia contra la
violencia objetiva, hasta para crear las condiciones de posibilidad de
una resistencia tal. Ya no se trata de una pregunta tradicional de alguna
metddica o estrategia educativa, y menos aln de algin programa
educativo. Tal como lo dice Prairat (2019): “Es menos la actividad de la
ensefianza como tal sino las condiciones de ejercicio y la forma que estas
brindan al acto de ensefiar que Foucault denuncia” (p.175, la traduccién
es nuestra). Si el valor agregado de Freire consiste en su anélisis de
las circunstancias particulares de la pedagogia en América Latina, es
a Foucault que podemos dirigirnos para repensar la forma que podria
tomar la educacién en este contexto. El concepto clave aqui es el de
parresia, o del "hablar con la veracidad”.

Foucault encuentra el concepto de parresia en los Ultimos afios
de su vida, cuando sus investigaciones en la historia de los sistemas de
pensamiento le habian llevado hacia el inicio del cristianismo e incluso
la época antigua. En los afos 1983 y 1984 dedica algunos cursos al
concepto, tanto en el College de France (2010) como en Berkeley (2004).
El concepto tiene su lugar dentro de un giro crucial que da Foucault en
estudiar ya no la supuesta verdad que se dice, sino el modo en que
se dice verdades. Asi, Foucault ubica la parresia entre cuatro “modos
fundamentales del decir veraz” (Foucault, 2010, p.44): el parresiastes
puede ser comparadoy contrastado con el profeta, el sabio, y el educador.
Las cuatro figuras tienen en comun un intento de vincular un discurso de
verdades con una realidad politica y un compromiso personal ético. Pero
esta relacion se hace de diferentes maneras, no necesitamos considerar
las actitudes del profeta y del sabio, para ello podemos hacer referencia
a los textos de Foucault. Para nuestros fines es interesante enfocarnos en
el parresiastes, y lo podemos contrastar con el educador/a.

En cuanto al modo de decir veraz, el parresiastesy el educador/a
tienen algunos puntos en comuin. Ambos consideran necesario tomar la
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palabra, al contrario de un profeta por ejemplo, quien prefiere callarse.
Ademas, para ambos importa utilizar un lenguaje comprensible para el
interlocutor, al contrario del sabio en el modelo de Foucault (Foucault,
2010, pp.34-35). Una diferencia crucial entre ambos es el compromiso
que asume cada uno. El educador/educadora es alguien que dispone
de un determinado saber: su toma de palabra sirve para transmitir este
saber. En particular esta transmisién llega a ser un asunto técnico: la
pregunta para el educador consiste en determinar cémo puede a lo
mejor transmitir su conocimiento. En este sentido, el educador es
un técnico. Resulta que no estd concernido con su decir de la misma
manera que lo serd el parresiastes. Tal como observa Foucault su propio
rol de educador en el College de France: “todo el mundo sabe, y yo el
primero, que nadie necesita ser valeroso para ensefiar” (Foucault, 2010,

p.40).

A partir de este primer esbozo podemos distinguir unos rasgos
particulares de la parresia, o del decir veraz, tal como lo encuentra
Foucault en primer lugary de la forma mas concentrada en Sécrates, para
luego poder seguir su desarrollo a través de los Cinicos, continuando por
Epicuro, Seneca, y otros autores hasta los primeros cristianos (Foucault,
2004, p.179). El primer rasgo ya lo hemos mencionado, aunque no tan
claramente: se trata de la concepcién de la verdad. Hay que recordar
que para Foucault el enfoque no es la verdad en cuanto tal, sino el modo
en que se la comunica. Desde esta perspectiva, la verdad que maneja
el parresiastes no es una verdad establecida, objetiva, o universal, tal
como la buscaban los primeros cientificos presocraticos o tal como se la
suele manejar en un modo de hablar del sabio o del educador. La verdad
que dice el parresiastes es una verdad intersubjetiva; es decir, la verdad
que se dice no consiste en una correspondencia entre lo dicho y una
situacion en el mundo, sino que suscribe una relacién directa entre lo
que se dice -y la persona concernida. La verdad que se dice concierne
a la persona a quien se la dice.

De lo anterior sigue un segundo elemento clave en el decir
veraz de la parresia, que es el estatus de la persona que habla. Decir
la verdad concierne también a la persona que lo ejerce. No se trata de
una mera recitacion de algin hecho, sino de un acto personal, vivido.
En las palabras de Foucault, en la parresia la vida o el bios del locutor
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estd implicado (Foucault, 2004, p.137). Es por ello que la verdad de la
parresia se acerca mas a la veracidad o el ser honesto subjetivo que a
la correspondencia objetiva con el mundo.

Desde luego, y ahi surge también una importante variable
que llevara a diferentes acentos en la parresia segun la época y el
contexto socio-politico, el decir veraz de la parresia suele ocurrir en
una relacion desigual (Foucault, 2004, pp.41-43). Foucault estudia las
ocurrencias en la antigliedad de la parresia y un hilo comin es que
presupone una relacion desigual entre locutor e interlocutor. EI mejor
ejemplo es Didgenes el cinico ante Alejandro Magno, pero también
viene a la mente Sécrates hablando ante la corte de los atenienses.
Sélo una persona en una posicién inferior, inclusive en peligro, puede
decir veraz tal como lo entiende la parresia. Por lo tanto, el ultimo
rasgo comun en las diferentes instancias histéricas de la parresia, es
que requiere de coraje del locutor.

Por lo tanto, la esencia de la parresia como modo de decir
verdades contiene los siguientes elementos. Se trata de una verdad
que no es neutra, sino que involucra a la persona a quién se dirige el
parresiastes. Aquel se dirige al otro desde un compromiso personal-
mente vivido: le importa. La relacion en la que se encuentran ambos
es desigual, y ademas el decir la verdad conlleva un peligro, con
consecuencias potencialmente adversas para el parresiastes.

Lo anterior expuesto se puede elucidar con un ejemplo que
todos conocemos sin duda. Cuando en una conversacion se escucha
“tengo que decirte algo”, es muy probable que estemos ante un caso
de parresia. La persona que lo dice estad personalmente implicada ante
el otro: es él o ella quien tiene algo que decir. El locutor se compromete
con lo que va a decir; es una verdad vivida, algo que le ha molestado
y que ya no puede dejar callado. Por otro lado, al pronunciar “tengo
que decirte algo” llama la atencién de su interlocutor. El otro puede, o
deberia, hasta sentirse sacudido en su comodidad: esta frase anuncia
algo fuera de lo comun, algo imprevisto e importante. Ademas, este
algo que se le va a decir, ha de ser algo molestoso, algo incémodo,
para que el locutor sienta la necesidad de preparar a su interlocutor.
Por lo tanto, al parecer el locutor estd tomando algin riesgo. Lo que
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va a decir requiere de una preparacién, debe ser anunciado para
aliviar el choque. La parresia, el decir veraz, conlleva un riesgo de
retribuciones adversas.

En breve, el acto de parresia abre una brecha en la conversacion.
Podemos estar conversando de matematica, de lo que vamos a comer
mas tarde, de la historia del pais, o de cualquier otro tema general,
cuando de repente uno dice “tengo que decirte algo” se rompe el
acuerdo implicito entre los locutores, se interrumpe lo que podriamos
llamar el contrato social que precede a la conversacién. Si con
Wittgenstein entendemos a la conversacién como un juego, entonces la
parresia coincide con uno de los participantes que pone en duda a las
reglas mismas del juego (cf. Wittgenstein, 1999, p. 23). En este sentido,
la parresia es un acto de violencia.

Ya queda claro que la concepcién de Foucault de la parresia
difiere mucho de la concepcidon moderna del decir verdades como
ejercicio racional, cientifico, universal. El autor francés ubica su
investigacién de la parresia en su historia de la subjetividad y encuentra
en él un ejercicio socratico coherente con sus investigaciones en la
filosofia como cuidado de si. Especialmente el mismo Sécrates ejerce
la parresia en tres momentos o tres niveles (Foucault, 2010, p.102).
Contiene una dimensién de indagacién critica, de prueba del alma, y de
cuidado de si mismo. En otras palabras, decir veraz es una manera para
hacerse un sujeto a si mismo. Con ello, dentro del ejercicio filoséfico de
Foucault, la parresia se vuelve un potencial fundamento para armar un
ejercicio critico y creativo de subjetivacién.

Ahora podemos volver al campo de la educacién. ;Qué puede
aportar el concepto de la parresia a la pedagogia? Pues, de manera
general, en un &mbito donde el aporte de la filosofia ha consistido mucho
en la insistencia en el papel de la razén y del didlogo (con el énfasis en el
lugar del logos en ello) (Dewey, 2007; Lipman, 2012), Foucault permite
recordar y hasta movilizar una dimension transgresiva en todo encuentro,
y ello en algunos niveles.
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En primer lugar, la parresia no se mantiene en la pretendida
objetividad de un mundo desconectado de las vivencias, ni tampoco
se reinterpreta estas vivencias a la luz de identidades socioculturales
establecidas. La intersubjetividad del ejercicio del decir veraz brinda una
voz a la dimension diferente (Lyotard, 1983) del encuentro. O sea, “tengo
que decirte algo” no nace de un andlisis racional o de argumentos claros,
ni tampoco de una pertinencia sociocultural o una lucha de clases, sino
de los sentimientos indefinidos de alguna incomodidad. A menudo,
quien empieza diciendo “tengo algo que decirte”, no tiene en claro lo
que va decir, sino que se siente propulsado por un malestar indefinido
que ya no puede reprimir.

Desde luego, las herramientas mismas de la parresia se mueven
en los limites del espacio dialégico. El chiste y el insulto, asi como el
silencio y el llanto que hemos mencionado al inicio, son parte integral
del decir veraz. “Tengo que decirte algo” en si no dice nada; no es
un argumento, ni siquiera tiene forma silogistica y no obstante es un
gesto, un acto, un momento disruptivo en una conversacién. Todos los
argumentos racionales que preceden a este momento crucial quedan
irrelevantes cuando un alumno/a te dice “tengo que decirte algo”. En
este sentido, la parresia es una antifilosofia.

En tercer lugar, surge la pregunta qué papel puede tomar la
educacion en la formacién del parresiastes. Pues, ahi surge una primera
paradoja. Por un lado, quisiéramos preparar a los futuros ciudadanos y
ciudadanas en su capacidad de decir veraz; ello requiere el coraje de decir
verdades incomodas, tanto para el locutor como para el interlocutor, y
conlleva un riesgo. Este riesgo depende de la posibilidad del rechazo
por el interlocutor, o sea en el contexto de la parresia es la persona de
autoridad. En el caso del entorno educativo suele ser el educador o
educadora. Pues aquel educador o educadora debe entonces al mismo
tiempo mantener la situacion de peligro en el decir veraz y crear las
posibilidades de decirlas. La educadora o educador debe al mismo
tiempo ser autoridad y permitir que se socave la autoridad. No se puede
escapar en un papel afiliado de lider, a peligro de cancelar el efecto
emancipador que puede tener la educacion.
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Poco a poco vemos que la introduccion de la parresiay la garantia de
su ejercicio en el &mbito educativo reintroduce una dimensién de la violencia
en el aula. Se trata ahora de una violencia no tanto fisica o abusiva de alguna
manera, sino de la canalizacién de una violencia tanto verbal como relacional,
o sea simbdlica y sistémica en las palabras de Zizek. Y si recordamos que
para el mismo Zizek este nivel de violencia objetiva habia estado siempre
presente en su forma “sorda y oculta”, la introduccién de la parresia permite
llevar esta violencia a la superficie y combatirla de una manera no menos
violenta. Con el decir veraz, se abre la posibilidad de visualizar, de escuchar,
de sentir la violencia que siempre habia persistido; aquella violencia que
tomamos por hecho y por lo tanto olvidamos que existe.

La parresia permite al estudiante dirigirse directamente a su
interlocutor, comprometerse él o ella misma en su vivencia tanto racional
como existencial. Pero también implica arriesgarse en una situacion
potencialmente adversa; decir veraz es arriesgarse a sufrir la incomprension
y hasta la retribucion. Por lo tanto, surge una segunda paradoja para el
entorno educativo. La parresia no se limita a un mero ejercicio didactico.
Para Foucault, decir veraz, y especialmente en sus raices socréticas, contiene
tanto una dimension de critica y de ejercicio dialdégico, como de un cuidado
de si mismo (Foucault 2010, 102). Tanto el/la estudiante, como de cierta
manera el/la educador/a, estd comprometido/a con un esfuerzo critico y
creativo que le concierne directamente. Por lo tanto, aunque el contexto
determina al didlogo, aquel contexto debe al mismo tiempo quedar fuera
del didlogo. O sea, la parresia es un ejercicio de “decir verdad” en dénde
la verdad no queda ausente, pero es el ejercicio de decir, la forma de decir
que es central.

Solemos oponer la paz a la violencia; y el didlogo al antididlogo.
En este articulo hemos sugerido que la paz propuesta en el ambito de la
educacion arriesga sostener la violencia en un nivel objetivo. Una propuesta
para enfrentar este peligro es repensar la oposicién al antididlogo. La parresia
propone no abstraer de la vivencia del locutor hacia algin agente racional
abstracto, o hacia alguna identidad socio-cultural generalizada. En su lugar,
permite partir de la vivencia del locutor mismo, de su vivencia en toda su
complejidad indecible, diferente.
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Ademas, la parresia brinda una alternativa al doble desvio que
contiene por ejemplo la concepcién del didlogo de Paulo Freire. En
vez de ocuparse del contexto socio-cultural, asi reduciendo el didlogo
a un mero reflejo de un problema mas amplio, invierte la prioridad y
demuestra que el encuentro dialégico mismo contiene ya toda la
dialéctica perversa que se debe enfrentar, en el mismo didlogo. Asi, la
parresia contiene una dimensién critica mucho mas directa. Y en vez de
depender de la introduccién de un lider, el decir veraz de Foucault se
limita al encuentro entre el locutor y el interlocutor: “tengo que decirte
algo” no se puede delegar, ni canalizar por algin representante, tan
noble sea en sus intenciones. La parresia requiere de un salto de corajey
de creatividad del locutor mismo en su enfrentamiento al opresor.

Quedamos con la dificultad de cémo incorporar la parresia en
el aula. ;Cémo un educador o educadora puede ensefiar a sus alumnos/
as a rebelarse? ;Como llevar al otro a decirte la verdad — no universal o
racional, ni tampoco social o cultural, sino la verdad vivida, la molestia
indecible y que te concierne a ti mismo?
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Se describen los hallazgos de |a Investigacion Accidn Participativa
(IAP) realizada en el marco del proyecto Estrategias de promocién de la
igualdad y prevencién de las violencias de género en escuelas rurales de
Haiti, Honduras y Nicaragua, liderado por la Campafa Latinoamericana
por el Derecho Humano a la Educaciéon CLADE, a partir de cinco ejes
identificados como esferas de especial preocupacién por los grupos
de investigacion y las comunidades educativas rurales de los paises
que comparten la experiencia: a) estereotipos y roles tradicionales de
género; b) bullying; c) violencia sexual; d) castigo y précticas nocivas; y e)
embarazo en nifas y adolescentes. Los hallazgos muestran la significativa
incidencia de las violencias de género en la escuela, naturalizadas y
reproducidas en diversas expresiones. La creacién de datos y evidencias
locales emerge como una necesidad central para mejores politicas
y practicas que contribuyan efectivamente con la prevencién de las
violencias de género en las escuelas.

Palabras clave: violencia de género, violencia escolar, agencia
comunitaria, datos empiricos.

This findings of the Participatory Action Research (PAR) carried
out in the framework of the project “Strategies for the promotion of
equality and prevention of gender violence in rural schools in Haiti,
Honduras and Nicaragua, led by the Latin American Campaign for the
Human Right to Education CLADE, are described, based on five axes
identified as areas of special concern by the research groups and rural
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educational communities of the countries sharing the experience: a)
stereotypes and traditional gender roles, b) bullying, c) sexual violence,
d) punishment and harmful practices, and e) pregnancy in girls and
teenagers. The findings show the significant incidence of gender
violence at school, normalized and reproduced in different expressions.
The creation of local data and evidence emerges as a central need for
better policies and practices that effectively contribute to the prevention
of gender-based violence in schools.

Keywords: gender violence, school violence, community agency,
empirical data.

El presente articulo muestra los datos empiricos producidos en
el proceso de investigacion accion participativa desarrollado entre los
afios 2021-2022 con comunidades educativas rurales de Haiti, Honduras
y Nicaragua sobre incidencia y expresiones de las violencias basadas en
género'.

Pese a los avances de los paises de Latinoamérica y el Caribe
en cuanto al registro, produccién y gestién de datos sobre la incidencia,
prevalencia y tolerancia de las violencias de género contra mujeres y
personas de orientacion sexual, identidad o expresiones de género
diversas, existen déficits en relacién con el desarrollo de datos empiricos
y evidencias respecto a las causas y consecuencias de estas violencias,
que consideren de modo especifico e interdependiente lo que ocurre
con nifias, nifios y adolescentes (NNA) en territorios rurales y/o de
pueblos y nacionalidades originarios.

La revision sistemética de datos sobre Violencia contra nifios,
nifias y adolescentes en América Latina y el Caribe (UNICEF, 2021)

11 La investigacién fue coordinada por la Campafia Latinoamericana por el Derecho a
la Educacién (CLADE), en alianza con Alternatives y en dmbito nacional con sus tres
coaliciones miembros: Reagrupacion por la Educacién para Todas y Todos de Haiti, Foro
Dakar Honduras y Coalicién Nicaragiiense por la Educacién. Conté con la subvencion
concedida por el Intercambio de Conocimiento e Innovacién (KIX) de la Alianza Global
para la Educacién (GPE) y el Centro Internacional de Investigaciones para el Desarrollo
(IDRC), Ottawa, Canada.
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establece con claridad que “los tipos y problemas relacionados con la
violencia contra la nifez que a menudo no se miden o no tienen datos
recientes [tienen relacion con] la violencia que experimentan los nifios en
cuidado residencial, la violencia comunitaria, la violencia contra los nifios
indigenas, etc.” (Fry et al, 2021, p. 6).

Las violencias basadas en género relacionadas con la escuela
(SRGBYV, por sus siglas en inglés) no son una excepcion. Si bien afectan
a millones de nifios, nifias, adolescentes, sus familias y comunidades,
las dimensiones, caracteristicas e impactos de esta violencia en
territorios rurales carecen de data empirica que evidencie la gravedad
de la problemética. Su identificacién y prevencién presenta desafios
comunes a los demas tipos de violencia basada en género. La escuela
contintia siendo el lugar privilegiado de contribucién en la apuesta por
la transformacion.

La apuesta de Investigacion Accién Participativa (IAP) promovida
por CLADE y sus coaliciones nacionales miembros en Haiti (REPT),
Honduras (Foro Dakar) y Nicaragua (CNE) centré su interés en construir
con, desde y para las comunidades educativas rurales datos empiricos
y evidencias sobre las expresiones de las violencias que se viven o
identifican en la escuela, y que tienen relacién con las discriminaciones
basadas en género (CLADE, 2023).

Se comprende por violencia contra los nifios, de conformidad
con la Observacién general 13 (2011) del Comité de Derechos del
Nifio, “toda forma de perjuicio o abuso fisico o mental, descuido o
trato negligente, malos tratos o explotacién, incluido el abuso sexual”
segun se define en el articulo 19, parrafo 1, de la Convenciéon (Naciones
Unidas, 2011).

El enfoque de la investigacién tiene como sustrato los aportes
de la Recomendacion General 35 del Comité para la Eliminaciéon de
la Discriminacién contra la Mujer (2017), que insiste en la recurrencia
de la violencia por razén de género contra las mujeres en sus formas
multiples e interrelacionadas y nombra la violencia contra las mujeres
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y los femeninos diversos como violencia basada en género que implica
reforzar la “nocién de la violencia como problema social mas que
individual, que exige respuestas integrales, mas alla de aquellas relativas
a sucesos concretos, autores y victimas y supervivientes” (Comité para
la Eliminacién de la Discriminacion contra la Mujer, 2017). Esta nocién
implica comprenderla como mecanismo social, politico y econémico
que perpetla la condiciéon de subordinacién de las mujeres y los roles
estereotipados que la reproducen, obstaculizando la igualdad sustantiva
y el pleno disfrute de derechos y libertades.

Desde un equipo compuesto por investigadoras/es de los tres
paises, se seleccionaron comunidades rurales de Saint Michel y Plaisance
(Haiti); San Juan de Ojojona y San Ignacio (Honduras); y Slilmalila,
San Francisco y La Chata (Nicaragua), en las que se llevé adelante la
investigacién con participacién activa de estudiantes adolescentes,
docentes, familias y liderazgos comunitarios.

La innovacion del proceso, que propone actualizar la discusion
sobre el derecho humano a la educacion libre de violencias en territorios
rurales, radica en tres decisiones: a) el interés por crear conocimiento
desde una metodologia que ubica en el centro de las estrategias y
técnicas a los actores clave de las comunidades educativas, expresando
las vivencias de las y los adolescentes; b) la opcién por los territorios
rurales; y c¢) de modo interrelacionado y transversal, llevar a cabo el
proceso desde la perspectiva de género.

La IAP cuyos hallazgos se presentan en este articulo comprende
la violencia basada en género a partir del abordaje sefialado en lineas
anteriores, asi como en concordancia con lo que UNESCO (2023)
propone como violencia de género en la escuela:

Incluye actos o amenazas de violencia sexual, fisica o psicolégica
que se cometen en las escuelas y sus alrededores, perpetrados como
resultado de normas y estereotipos de género perjudiciales y reforzados
por dindmicas de poder desiguales. (UNESCO, 2023)

Como se ratifica en la investigacién de CLADE, esta forma
pluriofensiva y particular de violencia se ve "exacerbada por las
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intersecciones de género con las construcciones de etnia, cultura, pobreza
y discapacidad” (Ibidem) y agravada en relacién con la orientacion sexual
y la identidad o expresién de género, con las normas y los estereotipos
refractarios a la transformacién de patrones socioculturales que producen
o reproducen los érdenes opresores culturales, econémicos, sociales,
politicos y de género.

Los hallazgos de la investigacién invitan a discutir las dimensiones
multiples de las violencias basadas en género en escuelas rurales, y a
ubicar en el centro del debate la proteccién de los derechos de nifias,
nifios y adolescentes en sus diversidades.

Construir conocimiento local sobre practicas y respuestas a las
violencias basadas en género en contextos escolares rurales de Haiti,
Honduras y Nicaragua mediante procesos participativos de investigacion
con capacidad de agencia para la transformaciéon de sus causas y
consecuencias.

La estrategia metodoldgica se centra en el disefio y gestion de
un proceso de Investigacion Accion Participativa desde el enfoque de
género, en el que se integra la produccién de datos empiricos.

Respecto a la IAP, se retoman sus principios y caracteristicas
como opcidn ético-politica y metodolégica, a partir de tres dimensiones:

1.El enfoque considera a los/las participantes como actores
sociales, con voz propia, habilidad para decidir, reflexionar
y capacidad para participar activamente en el proceso de
investigacion y cambio; 2. La Gltima meta del proceso de IAP es
la transformacién de la realidad social de los/las participantes
a través del empoderamiento; 3. El problema se origina
en la comunidad y es definido, analizado y resuelto por los
participantes. (Balcazar, 2003 citando a Selener, 1997)
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En relacién con el enfoque de género, la investigaciéon retoma las pre-
guntas de Marcela Lagarde (1996) como elementos orientadores del dia-
logo comunitario:

(En qué medida la organizacion patriarcal del mundo y sus
correlativas condiciones femenina y masculina facilitan e impiden
a las mujeres y a los hombres la satisfaccién de las necesidades
vitales y la realizacién de sus aspiraciones y del sentido de la
vida? En cuanto a la comparacién entre ambas condiciones de
género: ;Cudl es la distancia entre las mujeres y los hombres
en cuanto a su desarrollo personal y social? ;Cual es la relacién
entre el desarrollo y el avance de los hombres respecto de las
mujeres y de las mujeres respecto a los hombres? ;Es posible
que las relaciones entre los géneros marcadas por el dominio
y la opresion, y las formas de ser mujer y ser hombre en las
condiciones patriarcales favorezcan el desarrollo social, la
realizacién de los derechos humanos y el mejoramiento de la
calidad de vida? (Lagarde, 1996, p. 15).

Los hallazgos evidencian un importante conjunto de datos
para lectura colectiva y reflexiones orientadas a la creacién de futuras
estrategias de prevencion, ejercicios que pueden realizarse en distintos
espacios y niveles. En el dmbito local, cada comunidad puede analizar su
conjunto de datos para reflexionar colectivamente la puesta en marcha
de estrategias que tengan sentido en sus contextos. En el dmbito
nacional, los hallazgos de cada pais revelan datos importantes para el
disefio, la formulacién y el desarrollo de politicas publicas y estrategias
de prevencion.

En el ambito regional comparado, igualmente emergen
reflexiones potentes comunes a las comunidades educativas de los tres
paises, que se suman o complementan a los anélisis locales y nacionales.
El esfuerzo por observar en conjunto temas que se repiten o contrastan en
los distintos paises ayuda a identificar esferas de mayor preocupacion y
puntos a tomarse en cuenta para fortalecer las estrategias de prevencién
de violencias de género en ambitos escolares rurales, asi como en las
agendas internacionales, particularmente centroamericana y caribefia.
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La fase exploratoria se centré en la indagacion de factores de
contexto incidentes en la reproduccién de violencias en las escuelas o
que se originan en la escuela. Las técnicas de exploracién fueron grupos
de discusidn y entrevistas semiestructuradas sobre los siguientes temas
y variables:

Tabla 1
Temas y variables de la fase exploratoria

Temas Variables

Violencia en la escuela | Percepcién sobre sucesos de violencia y
sus expresiones

Dimension de género Estereotipos de género

Formacion docente

Convivencia escolar Disciplina

Percepcién de seguridad

Curriculo Contenidos y ejes transversales

Politicas educativas Existencia o no

Los hallazgos se muestran a través de nubes de palabras e
interpretaciones que surgen de la interaccién de los equipos nacionales
de investigacién y las comunidades educativas aliadas. El anélisis de
contenido se procesé en el software analitico MaxQDA.

La segunda fase de la Investigacion Accién Participativa
se centré en el disefio, el pilotaje y la aplicacién de una encuesta
autoadministrada, desde y para las y los adolescentes de las
comunidades educativas.

La encuesta buscaba describir las situaciones de violencia
basada en género a las que estan expuestos las, los y les adolescentes
y avanzar en explicaciones posibles sobre sus manifestaciones y las
razones que la producen o reproducen en contextos locales. Contiene
un total de 56 preguntas: 19 preguntas de datos sociodemograficos,
9 sobre roles y estereotipos de género y 28 sobre violencias, que
contienen las 5 dimensiones que se identifican en la etapa exploratoria

73



Nelsy Lizarazo-Castro, Giovanna Modé-Magalhaes y Ariadna Reyes-Avila

como esferas de especial preocupacion: bullying, castigo y practicas
nocivas, embarazo en nifas y adolescentes, roles y estereotipos de
género, y violencia sexual.

Entre junio y noviembre de 2022, se aplicaron 517 encuestas:
97 en Haiti, 319 en Honduras y 101 en Nicaragua, en un total de siete
comunidades educativas. En este articulo se presentan los hallazgos
comparados de las experiencias de investigacion de las tres comunidades
de aprendizajes nacionales, que se constituyeron como espacios de
reflexién, lectura critica de la realidad y co-creacién de conocimiento,
centrados en los cinco ejes tematicos identificados como esferas de
especial preocupacion.

Siguiendo la estrategia metodoldgica de la IAP, tanto la
definicion del proceso como la identificacion de hallazgos y su lectura
critica se realiza desde, con y para las comunidades educativas.

El proceso de investigacién se organizd y gestiond bajo
estdndares éticos con todas las comunidades involucradas, con
particular énfasis en la garantia de no revictimizacién y la permanente
preocupacion por generar entornos saludables y seguros tanto a nivel
fisico como social y psicolégico. Asimismo, medidas concretas para
mitigar las desigualdades, particularmente de género o adultocéntricas,
fueron puestas en marcha. El proceso contdé con el consentimiento
informado de las comunidades: primé la confidencialidad, el respeto a
la privacidad, la proteccién de datos personales y el caracter anénimo
del proceso de recoleccién de informacion.

Violencia de género en la escuela

El primer hallazgo comparado es la ratificacion de los ejes
tematicos y las esferas de especial preocupacién que agrupan las
expresiones de violencia de género en las escuelas. Estos ejes son
violencia sexual, bullying, estereotipos de género, castigo y practicas
nocivas, y embarazos en nifias y adolescentes. Los rasgos comunes son
los siguientes:
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Figura 1
Ejes tematicos que representan las esferas de especial preocupacion

Itinerarios vitales Pluriofensas
Apodo, burla, intimidacién Racismo y sexismo

Roles tradicionales, subvaloracién de lo femenino e identidades heteronormadas
en la base del sistema de valores y creencias

¥
.~ VIOLENGASEXUAL

Précticas nocivas hacia nifas, nifios y adolescentes y modelos de crianza

EMBARAZO EN NINAS Y ADOLESCENTES

Las violencias identificadas en la escuela son verbales,
psicolégicas, simbdlicas, sexuales y fisicas, presentes en los dmbitos
intrafamiliar, comunitario y social. Transitan en contextos de violencia
estructural y se expresan en violencia verbal, simbdlica y directa.
Pueden ser normalizadas por las comunidades y se reproducen en la
ley del silencio. Una sola persona puede estar expuesta a itinerarios con
multiples expresiones de violencia segin las identidades de género,
edad, condicién socioecondémica y autodeterminacién a un pueblo o
nacionalidad originaria.

Violencia estructural, cultural y de género

Como se observa en la nube de palabras, diversos actores de
la comunidad educativa son mencionados en relacidén con dindmicas,
expresiones y dimensiones de las violencias basadas en género en la
escuela y la reproduccién de relaciones de poder.
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Figura 2
Nube de palabras violencia en la escuela

Cuando se consulta por la violencia en la escuela en relacion con
peleas entre estudiantes, sélo el 17,71% de respuestas indican que nunca
han visto o sido parte de una pelea. Es decir, tan sélo este porcentaje
indica no estar expuesto a estas practicas ni como participantes ni
como espectadores.

En orden de incidencia, las formas en que la violencia escolar se
expresa de modo directo son las siguientes: agresiones fisicas seguidas
por agresiones verbales, discriminacién, humillaciones, tocamientos o
manoseos y, en menor medida, amenazas (incluso con armas o palos).

Violencia sexual

Ala consulta de si alguna vez han tocado su cuerpo en la escuela
o camino a la escuela, el 30% de respuestas de los estudiantes de Haiti
indica que si mientras que en Nicaragua y Honduras el porcentaje es
del 6%. Si en Haiti se suma el 16% de estudiantes que prefieren no
contestar, el porcentaje incrementa al 46% de las respuestas. En el caso
de Honduras, hablamos del 20% y en Nicaragua del 10%.

Aun cuando la encuesta registrase un solo caso, este ya seria
un dato de alerta sobre las probabilidades de que conductas de acoso

o agresion sexual afecten el proyecto de vida de una estudiante. Pero
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las cifras hablan de porcentajes significativos, que agregan severidad y
recurrencia.

Cuando se les consulta a las, los y les adolescentes sobre
conductas sexualmente explicitas, se registran en Haiti 31 respuestas
relacionadas con subir la falda a una compafiera; 14 con bajar el
pantalén a un comparfero; 48 con encerrar a una persona en el bafio; y
43 con toqueteos. Todo esto es indicativo de la existencia de este tipo
de practicas y su normalizacién y/u ocultamiento.

Cuando se consulta especificamente sobre quién tocé el cuerpo
de las, los y les estudiantes, vuelven a aparecer en primer lugar los
companferos de clase y de otro curso, en relaciones normalizadas, pero
de desagrado y que no deberian ocurrir. Vuelve a ser significativo que
sea un extrafio la persona que toca a las nifias, nifios y adolescentes y, en
la misma incidencia, novios y familiares.

Figura 3
Nube de palabras violencia sexual

La nube de palabras expresa con claridad la relaciéon entre
violencia sexual y otras formas de violencia y también la relacion
directa de las categoria género y edad con diversas expresiones de las
violencias de género en la escuela y la comunidad; la normalizacion del
castigo y practicas nocivas; las discriminaciones, la profundizaciéon de
las desigualdades estructurales y la incidencia de violencias directas,
particularmente fisicas y sexuales.
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Estereotipos de género

Los modelos de crianza y los sistemas de creencias y valores
expresan relatos, imaginarios y practicas basadas en estereotipos de
género que reproducen discriminaciones y una desigual valoracién hacia
nifas, nifios, adolescentes o mujeres, por el hecho de ser mujeres u optar
por una orientacién sexual, identidad o expresién de género no binaria.

Como lo muestra la nube de palabras, los estereotipos
de género estdn en la base de la naturalizacion de conductas que
presuponen un poder diferencial para los hombres. Los estereotipos
atraviesan los imaginarios comunitarios e individuales, y tienden a
explicar las diferencias que generan desigualdades y violencias, incluso
extremas como el embarazo en nifias y adolescentes bajo el relato de la
maternidad como proyecto Unico, el cuerpo expropiado, la impunidad
del incesto y diversas expresiones de las violencias, relatos y précticas
que generan valoraciones distintas para mujeres y hombres.

Figura 4
Nube de palabras estereotipos de género

Bullying
El bullying se expresa como una forma de violencia presente
y activa en la escuela. La nube de palabras identifica las conductas

asociadas al bullying y al acoso escolar, que sostienen otras formas de
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violencia como la sexual. El uso de apodos, las peleas, la burla, el racismo,
la actuacién grupal que busca dominar a las, los o les otros, la conducta
que asedia psicoldgicamente, los actos discriminatorios, el acoso, el uso

destructivo de la palabra y los comentarios para el sefialamiento o la
estigmatizacién son parte del bullying.

El bullying es una expresion de violencia y tiene directa
relacion con las violencias de género en dos sentidos: a) afecta el
autoconcepto de las victimas, disciplindndolas en la aceptacion de los
dominios y las violencias; b) existe un tipo particular de bullying que
usa las discriminaciones basadas en género y edad como fuente de
estigmatizacién, violencia y supresion de la autoestima.

Figura 5
Nube de palabras bullying

En las respuestas de la encuesta autoadministrada, al menos
198 estudiantes, es decir el 38,29%, identifican presenciar o ser parte
de conductas de bullying. La més reconocida es el hostigamiento,
caracterizado por perseguir y/o molestar a un compafiero o compafiera,
seguido por la intimidacién para infundir miedo. Otra conducta implica
el ejercicio de relaciones de poder sobre decisiones emocionales,
particularmente el control de relaciones de pareja, lo cual se articula con
la violencia de género directamente, junto con los besos obligados.

Esta investigacion demuestra la prevalencia del miedo y de la
inaccion que el bullying desata en sus victimas. Un 18% de las respuestas
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indican que las victimas no lograron hacer nada y un 15% tuvo miedo. Un
6,5% intenta hacer algo y un 5,7% responde con violencia.

Cuando se consulta explicitamente sobre conductas de
bullying y su relaciéon con discriminaciones y violencias, cerca de 200
respuestas indican que existe bullying relacionado con violencia fisica;
150 respuestas relacionan al bullying con la violencia verbal, seguida
de humillaciones y discriminaciones. Al menos 50 respuestas indican
relacion entre bullying y violencia sexual.

El acoso escolar ocurre en todos los sitios posibles de la escuela,
sin mayor diferenciacién: en los pasillos, en el aula, en el patio, en la
cancha, asi como en otros lugares del entorno donde se ubica la unidad
educativa, como la parte de atras de la escuela y la calle. Es importante
el porcentaje de respuestas que indican que los bafios son un sitio donde
se ejerce bullying y otras formas de violencias y discriminaciones.

Embarazo en nifias y adolescentes

El embarazo en nifias y adolescentes es significativamente
incidente en la escuela, y el silencio se impone como norma de conducta.
Los casos implican relaciones entre pares, relaciones de poder que
naturalizan el incesto y la violencia sexual intrafamiliar.

Entre las respuestas de la encuesta autoadministrada, 97 indican
como actor a un desconocido; 119 identifican al novio o enamorado; 37
respuestas a un pariente; 32 respuestas a companeros de estudio; y 13
respuestas a docentes. Estas respuestas agregan severidad a las causas y
consecuencias del embarazo en nifias y adolescentes, su normalizacién, su
uso como practica nociva y la estrecha relaciéon con la violencia de género.

Cuando se les consulta a las, los y les estudiantes por casos
de embarazos en nifias y adolescentes, en todos los paises se conoce
mas de un caso, siendo significativo el promedio de Haiti: el 16,75%
respuestas. Cuando se observa el comportamiento de las respuestas en
Honduras, se puede ver que como minimo el 20% de las respuestas
indican que conocen al menos un caso, y el promedio de respuestas que
afirman conocer méas de un caso es del 8%.
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El abandono escolar sigue estando entre las opciones que
toman nifias y adolescentes. Las propuestas y rutas sociales, familiares
y en el ambito educativo son deficitarias en relacién con la proteccién
de su proyecto de vida y sus derechos. La preocupacién comunitaria
termina trasladandose al nonato y ellas pierden su condicién de sujetos
de derechos.

Figura 6
Nube de palabras embarazo en nifias y adolescentes

Si bien aparece un mayor nimero de respuestas que refieren a
posibles relaciones entre pares, bajo el rétulo de novios o enamorados,
aun es necesario profundizar respecto a si estas relaciones reproducen o
no factores de discriminacién de género y relaciones sexuales prematuras,
vinculadas o no a mitos sobre masculinidades que puedan afirmar o no
patrones del uso de la sexualidad para el control de las mujeres, o mitos
sobre el amor romantico que condicionen intercambio sexual.

Resulta un hallazgo de igual importancia que al menos 97
respuestas indiquen que el actor es un desconocido porque, de prima
facie, implicarfa violencia sexual y, por tanto, violacién. Luego, habria que
desnaturalizar el incesto e indicar que, en los tres paises, el acceso carnal
de un pariente hacia una nifia, nifio o adolescente constituye violacion.
Ademés, se estaria evidenciando que al menos en 13 casos los docentes
son quienes perpetran los actos de violencia sexual hacia estudiantes.
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Estos datos ponen en el centro del debate la necesidad de
desnaturalizar la violencia hacia nifias y mujeres, particularmente la
violencia sexual; el posible ciclo de violencias que se reproducen en casa,
en la escuela y entre pares; la impunidad social y judicial sobre estos
hechos; y el dificil acceso a la justicia que acompafia la vida de nifias,
adolescentes, mujeres y victimas o sobrevivientes de violencia sexual en
zonas rurales. Asimismo, es clave visibilizar y desnaturalizar las multiples
vivencias de acoso o violencias que sufren adolescentes que optan por
orientaciones sexuales, identidades o expresiones de género no binarias.

Los datos indican una doble vulneracion de los derechos
humanos de nifias y adolescentes: a) la tolerancia socio-comunitaria que
impone el silencio sobre esta forma extrema y particular de violencia;
b) la estigmatizacion e incluso aislamiento de las victimas. Incluso si el
embarazo es producto de relaciones entre pares no menores de 14 afos
(en cuyo caso serfa violencia sexual), es altamente probable la incidencia
de factores de presién psiquicos o ambientales fundamentados en
relaciones de poder asimétricas basadas en género y/o violencias
estructurales. De alli que sea comun, que al cursar embarazos, sean ellas
quienes sufren estigmatizacion, hostigamiento, aislamiento y pérdida de
proyectos de vida.

Castigo y practicas nocivas

El castigo es un tema de especial interés para los grupos
nacionales de investigacion y las comunidades educativas. Los modelos
de crianza fundados en el castigo suelen aparecer con prevalencia
legitimados como Unico mecanismo de disciplina posible.

La incorporacién de normas sociales desde modelos de crianza
que desnaturalicen cualquier forma de violencia como estructuradora
de conductas no parece tener sentido entre familias y educadores. El
sistema de creencias y valores se impone y estd muy presente en la
escuela.

La normalizacién de la figura de autoridad patriarcal incide en la

reproduccién de conductas comunitarias en las que nifias y adolescentes
son sometidas a tutelas de autoridad temprana, y sus proyectos de vida
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son endosados a hombres percibidos como poderosos, fuertes, con
mayor fortuna que ellas.

Las practicas nocivas como el castigo, las uniones tempranas,
la maternidad forzada, la entrega de nifias en condicién de servilismo,
esclavitud o por deudas, entre otras, son graves lesiones a sus derechos
humanos y se evidencia su continuidad en los relatos comunitarios.

Figura 7
Nube de palabras castigo

Existe tolerancia comunitaria al castigo. Mas del 50% de las
respuestas en Haiti indican que son testigos de la practica del castigo
fisico. En Honduras el porcentaje asciende al 30% de las respuestas y en
Nicaragua a menos del 10%.

Cuando se les consulta si estarian de acuerdo con que fuese
utilizado en alguna circunstancia, en Haiti nuevamente mas del 50% de
las respuestas indican que si, en Honduras cerca del 40% y el 5% de
Nicaragua.

La apuesta por la IAP y las técnicas de la educacién popular se
muestra vigente y potente para procesos de creacién compartida de
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conocimientos que sean significativos para las comunidades educativas
rurales. El proceso metodolégico, que también es politico y pedagdgico,
se mostro pertinente en contextos adversos como el experimentado en
varias etapas por los equipos de investigacion, y también para abordar
desde un lugar sensible las diversas expresiones de las violencias basadas
en género, particularmente la violencia sexual.

Se muestra en dimensiones multiples lo rural como un territorio
atravesado por profundas transformaciones, en las que conviven familias
con diversos proyectos de vida, una importante diversificacién econémica
y aspiraciones cada vez menos compatibles con la visidn tradicional de
lo rural, fruto de una intensa interaccién con formas de vida plurales,
tecnologias de la informacién, proyectos de vida de lo urbano tradicional
o alternativo, e imaginarios sociales y colectivos diversos.

Esa vision se confirma y se profundiza en relacién con las
comunidades educativas rurales participantes. Son territorios complejos,
con una multiplicidad de actores en constante interaccién en los
territorios, como las iglesias y las organizaciones comunitarias que acttan
por derechos. Discursos heterogéneos coexisten en territorios que,
adicionalmente, pueden estar atravesados por contextos de movilidad
humana, violencias y ausencia de proteccion.

Asimismo, el sujeto de derechos de los territorios rurales es un
sujeto de derechos diverso, complejo, con identidades multiples. Esta
discusion es central para la politica publica dirigida a esas poblaciones,
en particular para las que tengan como horizonte la promocién del
derecho humano a la educacion libre de violencias.

Atender a las dindmicas de las escuelas rurales y, dentro de
ellas, la existencia de violencias basadas en género, pero también la
capacidad de identificar estrategias de prevencién es claramente una
politica de desarrollo sostenible de las areas rurales, porque se vincula
con la posibilidad de mejorar la calidad de vida de los habitantes del
campo, sus oportunidades de crecimiento y proyeccién de vida en sus
lugares de origen.
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Las y los adolescentes emergen como actores de la interrupcion
de las violencias desde la afirmacién de su diversidad y el pensamiento
divergente y critico, que sefiala las distancias intergeneracionales que
rompen el didlogo y reproducen la colonialidad. Esto implica que las
iniciativas, relaciones, relatos y practicas que nacen de la gestién de la
prevencion de las violencias desde las, los y les adolescentes deben
confiar en su lectura de la realidad, para evitar la imposiciéon de normas
y controles adultocéntricos, racistas, sexistas y machistas.

La capacidad de agencia transformadora de la comunidad es
central para la incorporacién de nuevos valores y formas de convivencia
en el cotidiano.

Los hallazgos muestran la significativa incidencia de las
violencias basadas en género en las escuelas rurales: bullying, violencia
sexual, castigos y practicas nocivas, embarazos en nifias y adolescentes
sostenidas en relatos y estereotipos de género que reproducen
discriminaciones, violencias y exclusiones en la escuela naturalizados y
reproducidos sobre los silencios de victimas y sobrevivientes, y sujetos
considerados subalternos por los 6rdenes de dominacién patriarcal.

Los datos empiricos construidos desde la participacion de las
comunidades educativas en su rol de instancia investigadora y productora
de conocimiento sefialan con claridad la coexistencia de causas
estructurales, culturales y directas en la produccion y reproduccion de
estereotipos de género y violencias que se instalan en las narrativas y en
la normalizaciéon de practicas entre pares, entre autoridades educativas,
docentes y estudiantes, en las familias y las comunidades.

Las cinco categorias elegidas por las comunidades vy
estudiadas a través de la investigacidn accion participativa se muestran
interdependientes y altamente nocivas en la vida de nifias y nifios. La
emergencia del bullying como préctica para el sometimiento al orden de
masculinidades y de valoraciones de clase y étnicas dominante es uno
de los hallazgos de mayor relevancia en el estudio.
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La incidencia del embarazo en nifias y adolescentes en contextos
educativos, pero también comunitarios y de violencias estructurales y
criminales, asi como la normalizaciéon de practicas nocivas que incluye
el matrimonio servil infantil o adolescente son alertas para el disefio
de politicas publicas de prevencién que se enfoquen de modo util y
pertinente en la relacién entre violencia contra la nifiez, violencia de
género y practicas nocivas.

Los estereotipos de género se revelan como una categoria
explicativa de las discriminaciones, las violencias y las practicas nocivas
hacia nifias y adolescentes mujeres, pero también en masculinidades
que se estructuran y afirman desde la normalizacion del sexismo, del
machismo y del racismo como normas de conducta. Se percibe una
directa relacion entre los estereotipos de género y los sistemas de
valores y creencias de las comunidades educativas, que reproducen los
roles tradicionales en un proceso de naturalizacién de las violaciones,
algo que apunta hacia una necesidad patente de deconstruccion.

Finalmente, la creacién de datos y evidencias locales surge como
una necesidad central para mejores politicas y practicas que puedan
efectivamente contribuir a la prevenciéon de la violencia basada en
género en las escuelas. La investigacion accién participativa se muestra
util al apostar a la agencia comunitaria como instancia de produccién de
conocimiento como de accién para la prevencion de las violencias y la
desnaturalizacion de narrativas y practicas que producen y reproducen
discriminaciones.

A partir de la experiencia de la investigacion, se recomienda la
puesta en marcha de politicas y practicas pedagdgicas que permitan,
desde las comunidades, conocer cémo se expresa el fenédmeno en cada
contexto, en cada territorio, con qué particularidades para, a partir de
eso, co-crear estrategias de prevencion.
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También se indagd acerca de la apreciacién de estudiantes sobre la
metodologia Tinkuy cuyos resultados indican que la metodologia Tinkuy
con sus respectivos procesos desarrollados en sus diferentes escenarios
(encuentro con hombres y mujeres de sabiduria, didlogo de saberes,
talleres vivenciales, conexion con la naturaleza y encuentros virtuales)
orientan de modo asertivo el aprendizaje. Concomitante a la metodologia
Tinkuy, se complementa con el desarrollo del Proyecto Integrador
como estrategia de incorporacién de la investigacion a la docencia. En
consideracién a los resultados se concluye que, la metodologia Tinkuy
complementado con el proyecto integrador, constituyen estrategias
educativas favorables en el proceso ensefianza - aprendizaje de los
saberes ancestrales y en la incorporaciéon de procesos interculturales en
la educacion superior.

Palabras clave: Modelo educativo intercultural, metodologia Tinkuy,
saberes ancestrales, proyecto integrador, educacion intercultural.

The objective of this study is to explain the Tinkuy methodology used as a
strategy for the teaching-learning process of ancestral knowledge applied in
the Intercultural Educational Model based on Andean ancestral knowledge,
and its assessment by the students of Instituto Superior Tecnoldgico Jatun
Yachay Wasi through a documentary and descriptive research methodology.

The documentary research focused on an analysis of higher education in
Ecuador, the most relevant educational models, the origin of the intercultural
educational model based on Andean ancestral knowledge, the foundations
that sustain it, as well as the Tinkuy methodology both in its conceptual part
and in its process.
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The results indicate that the Tinkuy methodology with its respective
processes developed in its different scenarios (meeting with men and
women of wisdom, dialogue of knowledge, experiential workshops,
connection with nature and virtual encounters) guide learning in
an assertive way. Concomitant with the Tinkuy methodology, it is
complemented with the development of the Integrating Project as a
strategy for incorporating research into teaching.

In consideration of the results, it is concluded that the Tinkuy
methodology, complemented with the integrating project, constitute
favorable educational strategies in the teaching-learning process of
ancestral knowledge and in the incorporation of intercultural processes
in higher education.

Keywords: Intercultural educational model, Tinkuy methodology,
ancestral knowledge, integrative project, intercultural education.

“Estoy cada vez mas convencido de que la ciencia antropo-
social necesita articularse a la ciencia de la naturaleza, y que
esta articulacioén requiere una reorganizacién de la estructura
misma del saber” (Morin, 1977, p. 22).

Con el aparecimiento del ser humano en la tierra, de una u otra
manera también aparece el aprendizaje; primero como una necesidad
basica de sobrevivencia, y luego con una intencionalidad determinada
(adquirir nuevos conocimientos) y que concomitante a la produccién del
conocimiento, se ha conducido a la generacién de poder, de alli se dice que,
quien tiene el conocimiento tiene el poder, y quien tiene el poder busca
acumular mayor conocimiento para poder mantenerlo.

En la actualidad, el aprendizaje se concibe como un proceso de
adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, desarrollado
formalmente a través de la academia, el estudio autébnomo, la investigacién
o simplemente la experiencia cotidiana. (Pérez Porto & Gardey, 2023).
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En ciertas culturas, el aprendizaje conduce directamente a la
produccién de conocimientos, que pueden o no conducir a la generacién
de ciencia en sus diferentes etapas, mientras que, para otras como el
caso de las culturas originarias de los Andes, el aprendizaje ha servido
para desarrollar niveles més elevados de conciencia, manteniendo una
estrecha relacion de respeto y reciprocidad con la naturaleza concebida
también como pachamama.

En este proceso de aprendizaje, sea cual fuese su postura
filoséfica, o corriente psicopedagdgica, el papel del “maestro o maestra”
en la “escuela” conocido también como docente, guia, tutor, yachachik
u cualquier otra denominacién que se pueda dar; ha jugado un papel
protagoénico en su desarrollo.

Con el pasar del tiempo, y el aparecimiento de nuevas
necesidades, las instituciones educativas han tenido que ir adaptandose
a los nuevos cambios, y con ellos, a los nuevos modelos o paradigmas
que surgen unidos a las ciencias pedagodgicas, psicoldgicas, didacticas
incluidas la antropologia y la sociologia, sin perder de vista las ciencias
tecnoldgicas.

Por otro lado, y sin importar la posicién filoséfica que sostiene
al acto educativo; este requiere, de alguna manera, de un Modelo
Educativo. Un modelo, segtin Ruiz de Chavez (recuperado en Avila 2018),
es una "posicion filoséfica frente al ser humano y su educabilidad”, y
explica que toda institucién educativa tiene un modelo educativo,
aunque no siempre se encuentre explicito. (Avila, 2018, p. 15)

En el caso del Instituto Superior Tecnoldgico Jatun Yachay Wasi '3,
desde la publicacién de la Ley Organica de Educacion Superior vigente,

13 El Instituto Superior Tecnoldgico “Jatun Yachay Wasi”, estratégicamente se ubica en la
regién Sierra Centro, entre el canton Guamote y el cantdn Colta al sur de la provincia
de Chimborazo junto a la laguna de Colta, exactamente en la parroquia Cajabamba,
considerada la cuna de la gran nacionalidad kichwa Puruha. En su sede matriz ofrece
sus servicios educativos en seis carreras de educacién superior en el nivel técnico
y tecnolégico: Medicina Andina, Agropecuaria Andina, Construcciones Andinas,
Promocién y Defensoria Social, Ciencias y Saberes Ancestrales y Enfermeria, todas ellas
bajo los lineamientos del Modelo Educativo Intercultural Sustentado en los Saberes
Ancestrales Andinos.
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ha venido trabajando con su modelo educativo denominado “"Modelo
Educativo Intercultural Sustentado en los Saberes Ancestrales Andinos
(MEISSAA)” que busca contribuir y garantizar desde la interculturalidad,
la permanencia cultural formando personas de principios y valores que
exaltan la importancia del territorio y del trabajo colectivo con miras
al reconocimiento y la proteccién de la diversidad étnica cultural y el
derecho de todas las culturas que conforma el Estado Plurinacional
Ecuatoriano.

Es importante destacar la enorme riqueza cultural del Ecuador
como un pais megadiverso, pues los potenciales beneficiarios de dicho
modelo provienen de las diferentes regiones del pais y fuera de este,
como los paramos en las altitudes andinas hasta los bosques tropicales
de la Amazonia y las planicies de la costa, sin olvidar las encantadas
Islas Galdpagos y los paises hermanos como Colombia, Perd, Uruguay,
Bolivia, entre otros.

El modelo en mencién es fruto de la construccion colectiva
de todos los miembros de la Comunidad Educativa, y su metodologia
aporta directamente en la construccién del proceso docente educativo
concordante con el perfil profesional del egresado.

En consideracién a lo descrito, la investigacion parte de la
premisa de que, la metodologia Tinkuy (del encuentro) como estrategia
de ensefianza-aprendizaje conforme a los principios del Modelo
Educativo Intercultural Sustentado en los Saberes Ancestrales Andinos,
(MEISSAA), aporta eficazmente al aprendizaje de los saberes ancestrales,
respondiendo de esta manera al problema planteado: ;Cémo esta
estructurada la metodologia Tinkuy y cémo valoran los estudiantes el
aprendizaje de los saberes ancestrales, dentro del modelo educativo
intercultural sustentado en los saberes ancestrales andinos en el Instituto
Superior Tecnolégico Jatun Yachay Wasi?
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El estudio constituye un disefio cuasiexperimental, toda vez que
durante un semestre (marzo — agosto de 2023) se implementa la metodologia
Tinkuy en estudiantes de la carrera de Terapias Ancestrales del Instituto Jatun
Yachay Wasi en la asignatura de Saberes Milenarios de la Cultura Andina.

Una vez concluido el semestre, se buscé indagar con los estudiantes
su apreciacion respecto de la metodologia tinkuy a través de encuestas
aplicadas a una muestra integrada por 54 encuestados de una poblacién de
208 estudiantes, con la cual se valida la aplicacion de la metodologia Tinkuy,
con un nivel de confianza del 95% y un error maximo admisible del 5%.

Por el objeto de estudio, la investigacion es considerada como
explicativa, segin Hernandez Sampieri et al (2014): “Los estudios
explicativos van mas allé de la descripcion de conceptos o fenémenos o del
establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan dirigidos a
responder por las causas de los eventos y fenémenos fisicos o sociales” (p.
108).

El estudio inicia con la recoleccion de informacién documental
referente a la Educacion Superior en el Ecuador, seguidamente se abordan
los Modelos Educativos, para posteriormente enfocarse en el desarrollo
del modelo educativo intercultural sustentado en los saberes ancestrales,
sus origenes, fundamentos y metodologia. La metodologia se refiere al
fundamento y procedimientos que se desarrollan en el Tinkuy durante el
proceso de ensefanza-aprendizaje de los saberes ancestrales. Las preguntas
son realizadas en formularios de Google y enviados para ser contestados de
manera virtual.

3.1 La educacién superior en el Ecuador

Segun la Constituciéon de la Republica del Ecuador, aprobada
en el afio 2008, en su Articulo primero consta uno de los principios
fundamentales a tener en cuenta: "Que el Ecuador es un Estado
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constitucional de derechos y justicia, social, democratico, soberano,
independiente, unitario, intercultural, plurinacional y laico. Se organiza
en forma de republica y se gobierna de manera descentralizada”.

Por ello, en el Articulo 29 de la Constitucién de la Republica
determina: “El Estado garantizara la libertad de ensefianza, la libertad
de catedra en la educacion superior, y el derecho de las personas de
aprender en su propia lengua y dmbito cultural”.

De la misma forma, la constitucidn reconoce a la educacién y
a la salud como ejes estratégicos del desarrollo del pais; por lo que,
manteniendo concordancia con la carta magna, la Ley Orgénica de
Educacion Superior (LOES) describe: “La educacion superior debe ser
de caracter humanista, cultural y cientifica, ademas de ser un derecho de
todas las personas y un bien publico social, respondera al interés publico
y no estard al servicio de intereses individuales y corporativos” (LOES.
2010. Art. No. 3).

Los Articulos 350 y 351 de la Constituciéon de la Republica
establecen que:

El sistema de educacién superior tiene como finalidad la
formaciéon académica y profesional con visidon cientifica y
humanista; la investigacion cientifica y tecnoldgica; lainnovacién,
promocion, desarrollo y difusién de los saberes y las culturas;
la construccion de soluciones para los problemas del pais, en
relacién con los objetivos del régimen de desarrollo. Estard
articulado al sistema nacional de educacién y al Plan Nacional
de Desarrollo. (2008, p. 162)

Respecto a los fines de la educacién superior ecuatoriana, la Ley
Organica de Educacién Superior Art. 8, entre otros fines resalta el aporte
“al desarrollo del pensamiento universal”, asi como al “despliegue
de la produccion cientifica y la promocién de las transferencias
e innovaciones tecnoldgicas”, la contribucion del conocimiento,
preservacion y enriquecimiento de los saberes ancestrales y de la cultura
nacional, fortaleciendo en el estudiantado capacidad critica y reflexiva
“orientado al logro de la autonomia personal, en un marco de libertad
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de pensamiento y de pluralismo ideolégico”. Todo ello encaminado a la
formacién de profesionales éticos, solidarios y responsables, capaces de
contribuir al desarrollo del pafs; todo esto como condicién indispensable
para la construcciéon del derecho del buen vivir (sumak kawsay), en el
marco de la interculturalidad, respeto a la diversidad cultural, y “la
convivencia armoénica” con la naturaleza (2018, p. 10).

De igual forma en el capitulo cuarto de la Norma Suprema
aprobada en el 2008, se sefiala:

Art. 57: Se reconoce y garantizara a las comunas, comunidades,
pueblos y nacionalidades indigenas, de conformidad con la
Constitucién y con los pactos, convenios, declaraciones y
demas instrumentos internacionales de derechos humanos, los
siguientes derechos colectivos, numeral 14 “[...] Desarrollar,
fortalecer y potenciar el sistema de educacién intercultural
bilinglie, con criterios de calidad, desde la estimulacion temprana
hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural, para el
cuidado y preservacién de las identidades en consonancia con
sus metodologias de ensefianza y aprendizaje”.

Asimismo, se deberd tener en cuenta las recomendaciones
plasmadas en el Convenio (169) sobre pueblos indigenas y tribales
de 1989 que plantea lo siguiente: Parte IV. Formacién Profesional,
Artesania e Industrias Rurales. Articulo 21: Los miembros de los pueblos
interesados deberan poder disponer de medios de formacién profesional
por lo menos iguales a los de los demés ciudadanos. Parte VI. Educacién
y Medios de Comunicacién. Articulo 26: Deberan adoptarse medidas
para garantizar a los miembros de los pueblos interesados la posibilidad
de adquirir una educacién a todos los niveles, por lo menos en pie de
igualdad con el resto de la comunidad nacional. Articulo 27. 3: Ademas,
los gobiernos deberan reconocer el derecho de esos pueblos a crear
sus propias instituciones y medios de educacién, siempre que tales
instituciones satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad
competente en consulta con esos pueblos. Deberan facilitarseles
recursos apropiados con tal fin.
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Por su parte, la UNESCO sostiene que es responsabilidad
de las instituciones de educacién superior la pertinencia, calidad y la
internacionalizacion; de modo que las escuelas politécnicas, universidades
e institutos superiores, se constituyen en pilares estratégicos del desarrollo
y crecimiento de un pais. De esta manera, el rol que juega la educacién en
el desarrollo de las naciones es vital, pero también es vital como bien lo
sefiala la constitucion, la Ley Orgénica de Educacién Superior y las demas
leyes conexas, la conservacion de las culturas ancestrales, y junto con ellas
las costumbres, tradiciones, lenguas y saberes.

3.2 Los Modelos educativos

Un modelo educativo es mas que una simple recopilacién de
teorias y enfoques pedagdgicos encaminados a disefar programas de
estudio. Su importancia radica en la influencia y resonancia que puede tener
en generaciones de personas. En el proceso educativo formal, contar con un
modelo educativo explicito en la institucién educativa conduce al logro de
los perfiles profesionales, de alli su importancia y trascendencia, por lo que
debe ser conocido y aplicado por toda la comunidad educativa.

Es necesario ratificar también, que un modelo educativo responde
a la intencién e intereses de un grupo social, una comunidad o una nacién
determinada; para construirlo es necesario tomar en cuenta diferentes
posturas filosoficas entre las cuales pueden destacar: la deontoldgica,
antropoldgica, sociolégica, axiolégica, epistemoldgica, psicoldgica,
pedagdgica, legal, entre otras. Al respecto Rivera y otros en el articulo
publicado en la Revista Inclusiones describe:

El modelo educativo de una institucién expresa la propuesta
educativa, le otorga identidad y la diferencia de otras, es una vision
compartida institucionalmente respecto al tipo de profesional que
se pretende formar, como se formara, como se evaluard y como se
articularan los diversos componentes del proceso formativo. (Rivera,
et.al, 2021, p. 241)
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Noboa 2017 en (Estrada & Pinto, 2021) explica que la mayoria
de los modelos educativos para la educacién superior se encaminan a la
formacion integral de sus estudiantes; sin embargo, evaluar esa integralidad
se convierte en algo subjetivo, otras instituciones han centrado sus modelos
en el proceso formativo, en muchos casos mirando, el crecimiento econémico
Unicamente de las personas y no de las sociedades.

En este contexto, los seres originarios de los Andes han mantenido
sus propias formas de internalizacién y transmisién del conocimiento,
considerando a la educacion como un acto de amor, que consistia en guiar a
sus discipulos en el gran camino de la sabiduria (Qhapaq Nan).

3.3 Origen del Modelo Educativo Intercultural Sustentado
en los Saberes Ancestrales Andinos (MEISSAA).

De conformidad con el Reglamento de Régimen Académico
publicado en el afio 2013 mediante Resoluciéon No. RPC-SE-13-No.051,
y sus diferentes reformas, en el Art. 50 describe que se debe incorporar
en el curriculo criterios de interculturalidad en cada nivel de formacion,
organizacion curricular y campo de formacion, misma que se deberia
reflejar en los “modelos de aprendizaje, itinerarios académicos o modelos
interculturales de educaciéon superior”. Por su parte el Art. 51 del mismo
instrumento legal sefala que:

En los diferentes tipos de carrera de la formacién técnica superior,
tecnoldgica superior y sus equivalentes, la interculturalidad podré articularse
mediante las siguientes estrategias:

a) Mediante la incorporacion de los saberes ancestrales a los
contenidos curriculares, asi como de enfoques, tecnologias
y practicas de los pueblos, nacionalidades y otros grupos
socioculturales.

b) Adaptarse a la formacién académica segin el contexto socio
cultural y territorial de las nacionalidades y pueblos originarios,
utilizando como medio de aprendizaje las lenguas nativas
correspondientes.
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¢) Desarrollar carreras de educacién intercultural bilingte. (CES,
2016, p. 29).

En consideracién a esta normativa, el Instituto Superior
Tecnolégico Jatun Yachay Wasi adopta la tercera opcién del Art.
50: “Modelo Intercultural de Educacién Superior”, adaptando a su
formacién académica al contexto sociocultural y territorial de los
pueblos y nacionalidades indigenas utilizando las lenguas nativas como
medio de aprendizaje expresados en el Art. 51 del mismo cuerpo legal.
Desde esta perspectiva, y con el propédsito de fundamentar el proceso
docente educativo en el Instituto a partir de este enfoque, el Modelo
Educativo Intercultural Sustentado en los Saberes Ancestrales Andinos,
es conceptuado como aquel que promueve el respeto, la igualdad, y la
valoracién de la diversidad cultural en el &mbito educativo.

En este contexto se desarrolla la metodologia Tinkuy para el
proceso de ensefianza aprendizaje en cada una de las asignaturas de
las diferentes carreras del Instituto. Sin embargo, se considera que para
fortalecer y desarrollar una auténtica educacién intercultural es meritorio
actuar desde un pensamiento propio, una epistemologia propia,
articulados con el Sistema de Educacién Intercultural Bilingle (SEIB),
de las nacionalidades y pueblos del Ecuador, titulares de derechos
individuales y colectivos, misma que comprende desde la Educacién
Infantil Familiar Comunitaria (EIFC) hasta el nivel superior. EI Modelo
del Sistema de Educaciéon Intercultural Bilinglie (MOSEIB), se enmarca
en la construccion del Estado plurinacional e intercultural, y en el
desarrollo sostenible y sustentable con visién de largo plazo (Ministerio
de Educacién, 2013, p. 13).

3.4 Fundamentos que sustentan al Modelo MEISSAA
3.4.1 Fundamentos Filosdficos

El Modelo se sustenta en la Filosofia Andina que en lengua de
los seres originarios de los Andes (kichwa) se podria interpretar como
Amawtay.
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En la Madre Tierra todo tiene vida, esencia y conciencia, aunque
en variadas dimensiones, plantas, animales, suelos, montafas, lagos y
demas formas de vida se configuran en un “todo vivo y armonioso”,
constituyendo la denominada unidad de vida que mencionan Trujillo
y Lomas (2018). Por ello, la Madre Tierra o Pachamama es entendida
como una fuente de la vida, siendo las chakras una manera particular
de observar ese todo vivo y armonioso (Martinez Padrén y otros, 2019).

Ademas, en la Constitucién aprobada en el 2008, se dice que la
Pachamama es un “ser vivo” con derechos propios, podemos ver en el
CAPITULO SEPTIMO. Art. 71:

La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la
vida, tiene derecho a que se respete integralmente su existencia y el
mantenimiento y regeneracion de sus ciclos vitales, estructura, funciones
y procesos evolutivos. Toda persona, comunidad, pueblo o nacionalidad
podra exigir a la autoridad el cumplimiento de los derechos de la
naturaleza. Para aplicar e interpretar estos derechos se observaran los
principios establecidos en la Constitucion, en lo que proceda. El Estado
incentivara a las personas naturales y juridicas, y a los colectivos, para
que protejan la naturaleza, y promovera el respeto a todos los elementos
que forman un ecosistema.

Entonces, para los seres originarios de los Andes, el mundo
no es una maquina perfecta, sino que lo miramos como un gran mega-
cuerpo Vvivo y pensante que se encuentra en constante movimiento, y
que todos los seres que habitamos en éste, somos iguales: nadie es
superior a nadie. Practican el alli kawsay (Bien vivir). El alli kawsay, es
la filosofia ancestral del “Vivir en Armonia”, es el “estar siendo con el
cosmos”. El reequilibrio fisico, mental y espiritual con la madre tierra;
para vivir en equilibrio y equidad entre el espacio humano y el espacio
de la naturaleza. Basado en la “reciprocidad y la abundancia andina” con
la cosmosvivencia ancestral del Tawantinsuyu (Amaru, 2018).

3.4.2 Fundamentos Epistemoldgicos

El término “episteme” significa “ciencia” o “teoria de la
ciencia”. La ciencia tiene por objeto conocer las cosas en sus esencias
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y en sus causas. De esta manera, la Epistemologia tiende a encaminarse
como la Teoria del conocimiento cientifico. Esta a su vez se caracteriza por
la aplicacién de un método que plantea problemas, formula hipdtesis y
verifica dichas hipétesis.

Para las culturas andinas, el conocimiento es expresado por
investigadores, escritores y criticos andinos como “cosmoscimiento”,
elementos que forman parte de los saberes milenarios, que han sido
construidos desde la observacion hasta la recreacién, pasando por la
experienciacion, el descubrimiento y la transformacion, todo ello desde
un escenario practico.

Por otro lado, el kosmos conocido también como pachamama o
naturaleza, que para Anangond (2018) “es un circulo de 360°, y todo lo
que existe en él o ella (pacha), un milimetro corresponde a cada uno de
nosotros” (p. 16). Por consiguiente, se puede explicar que, la produccién
del conocimiento desde la cosmosvivencia andina no se puede Unicamente
realizar mediante la interaccion profesor - estudiante, maestro - aprendiz,
yachachik — yachakuk, amawtawan — yachakukruna; sino con la intervencion
de todos los seres del kosmos (pachamama). De alli |a reflexion siguiente:
“los procesos educativos traspasan “las aulas de clases” a la naturaleza
toda” (Avila et 4l., 2018).

En este contexto epistémico tres escenarios constituyen
elementos claves en la produccién del conocimiento (cosmoscimiento): el
telar, la chakra andinay el churo o caracol, estos representan la filosofia del
sentipensamiento andino y estan relacionados directamente los principios
de la cosmosvivencia andina. Desde una epistemologia propia, estos tres
elementos estan relacionados con los 3 mundos que sustentan la filosofia
andina: hanan pacha (mundo de arriba, de mayor expansién, pasado), kay
pacha (mundo de aqui y ahora, presente) y uku pacha (mundo de abajo,
de menor expansion, futuro).

El telar artesanal, comparado con el telar kosmico, aqui el
tejedor/a teje lo que suefa, el suefio en el mundo andino es vital.
Todo empieza desde el suefio; por lo tanto, el suefio es el inicio de la
realidad. “A través del suefio percibimos la vida. Sofar es proyectar la
vida” (Ministerio de relaciones Exteriores de Bolivia, 2016). Para Arnold
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(1994), Gavilan (1996), publicado en Choque Mamani, hay dos tipos de
telares, uno vertical de cuatro perfiles disefiado para el uso masculino
(Chachataki), y otro de tipo horizontal disefiado con cuatro estacas para el
uso femenino (Warmitaki).

En concordancia con lo expuesto, las producciones textiles se
realizan en diferentes telares mismos que distinguen el género. Al respecto
se explica que las mujeres producen prendas con disefios complicados
como awayu o llijlla, ponchos, costales, frazadas, fajas, bolsas, entre otros,
mientras que los varones producen telas para la confeccién de prendas
tanto femeninas como masculinas, pero en menor proporcién respecto
a la mujer (2008, p. 8). En este sentido el tejido, viene a representar el
pasado, el hanan pacha, el arte-sano construido en su mayor nivel de
consciencia. Proviene del suefio, estd impregnada una escritura simbdlica
con una frecuencia vibratoria especifica expresada en sus formas y colores.

La chakra, representa el mundo del Kay Pacha (mundo de aqui'y
ahora, el presente), al respecto Llangari (2022) describe: la chakra andina
estd ligada a los ciclos lunares y solares, es més que el espacio agricola,
sus productos alimentan, sanan, educan. La “chakra” en la regién andina
no es un huerto, ni solamente un sembrio de cultivos agricolas, si no tiene
un fuerte valor cultural y de identidad del pueblo.

Por su parte Avila (2023, p. 2) menciona que, aunque en diferentes
dimensiones y frecuencias, rocas, rios, plantas, suelos, animales, montafias
y otras formas de vida; todas se combinan en un "todo vivo y armonioso”,
constituyendo la denominada unidad de vida en la madre tierra. De alli
que, hablar de la chakra en los Andes es hablar del paradigma de la
crianza de vida, es decir los humanos criamos las plantas, animales y otros
elementos, y por reciprocidad (ayni) ellos nos crian a nosotros, nos dan
vida.

Finalmente, el churo o caracol representa la ciclicidad, el
crecimiento y decrecimiento dependiendo del punto de vista que le
demos a este. El churo tiene dos partes una interna y otra externa que a
la vez se complementan armoniosamente. Este elemento ha sido utilizado
por los abuelos desde hace milenios, representa la ciclicidad del tiempo,
ademas que de este se origina el sonido (forma de comunicacién) para el
llamado a la comunidad.
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Al respecto Javier Lajo (2016), ser de sabiduria de los Andes que ya
no se encuentra en este Pacha, que por alguna razén tuvo que trascender
temprano a otras dimensiones, nos explica:

...en el mundo andino, el tiempo tiene un "reverso" ciclico, mejor
dicho, tiene un "KUTI", una especie de "rebobinarse" La forma
como “se piensa” el tiempo, es también la forma como “se maneja”
el tiempo, una de las claves de la diferenciaciéon de la filosofia de
cada cultura y de su diferente “manejo”.

Los circulos concéntricos en movimiento son un simbolo dindmico
que expresa la ley general del movimiento y del tiempo. El tiempo
fluye desde adentro hacia afuera y regresa de afuera hacia adentro,
en ciclos permanentes. No hay nada estético; nada “es” porque todo
se "estd haciendo”, porque nada esta quieto, nada esté “siendo”,
no existe nada inmavil, no hay algo sin “hacer nada”; nada va y viene
solamente “siendo”, todo estd “haciéndose y deshaciéndose”,
transformandose, yendo o viniendo, nada comienza y nada termina,
todo se recrea, no hay “Ser” ni “Siendo” ...todo es un “hacer y
deshacer” de los “pares en oposicion y complemento”. No hay
SER... todo es un A-SER, o, mejor dicho: un HACER. (p. 1)

3.4.3 Fundamentos Antropoldgicos

Conocida también como la ciencia social, cuyo principal objeto de
estudio es el individuo como un todo. La antropologia es la ciencia encargada
de elucidar la realidad del ser humano a través de un enfoque holistico, en el
cual el todo determina el comportamiento de las partes.

Para los seres humanos del mundo andino, la Pachamama es la
madre. La madre para los andinos es todo, es su espacio-tiempo, es su
progenitora y su medio de subsistencia, en ella esté la allpamama (madre
tierra), ella le cobija, alimenta, le brinda el agua y lo necesario para vivir.
Todos los seres estan vivos, incluidas las plantas, los animales, las personas,
las piedras, los arboles, los rios y los vientos, cada elemento esta relacionado
con todo lo demés en mayor o menor medida, por eso hay que respetar,
cuidar y amar, pero sobre todo recordar que los seres humanos Gnicamente
somos una particula kosmos tellrica viviendo una experiencia en este/a
pacha (Avila, 2022, p. 25).
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A partir de lo anteriormente abordado, se puede deducir que,
en este animismo andino, las piedras, a pesar de que parezcan inertes,
poseen un proposito y ocupan una parte del pariverso holistico. En el
mundo andino, todos los seres estan vivos, y son reconocidos como
hermanos de la gran madre (Pachamama), la cual cria, cuida y protege
la vida. De alli que el gran escenario donde se produce el aprendizaje
constituye la Pachamama.

3.4.4 Fundamentos Axiolégicos

Comprendida a la axiologia como la teoria filoséfica encargada
de investigar los valores predominantes en una sociedad determinada,
los valores en el mundo andino constituyen una fuerza psicoldgica
y moral de las personas reflejadas en sus formas de actuar sobre las
diferentes realidades. Los valores tienen un sentido de desarrollo
personal y social que nos induce a entender, comprender la convivencia
desde lo individual, hasta la comunidad con la sociedad.

Al respecto Quispe et al. (2015) expone que en el mundo
andino los valores son imprescindibles ya que ellos forman el caracter
de cada miembro de la comunidad, pues; en la cultura andina, estos
comportamientos se basan en la complementariedad y la paridad
mismos que orientan el comportamiento humano hacia la realizacién y
transformacion social que conducen al crecimiento de las comunidades.

Entre los valores practicados por las culturas originarias se
encuentran: la minka, el ayni, la mita, fiukanchik pura (entre nosotros), el
comunitarismo.

3.4.5 Fundamentos psicopedagdgicos

La psicopedagogia se erige como un campo multidisciplinario
que fusiona principios de la psicologia y la pedagogia con el objetivo de
comprender y mejorar los procesos de aprendizaje. Este enfoque busca
identificar y abordar las dificultades educativas desde una perspectiva
integral, considerando tanto los aspectos cognitivos como emocionales
y sociales que influyen en el desarrollo de los estudiantes.
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Al respecto, Milla Villena (2007) en su libro Ayni, sobre todo al
referirse a la educacién en el Abya Yala comenta:

Los Mayas y todos los Amerindios no recibiamos una educacién
pasiva y dogmatica desde los profesores; sino adiestramiento para
lograr perfeccionamiento y durante toda la vida se nos inducia a
crear, porque siendo parte de la naturaleza, participa de la Ley
para crear y alcanzar la perfeccion. (p. 23b)

También explica que el aprendizaje es un proceso de
adiestramiento que se daba al aire libre con el objetivo de lograr
el perfeccionamiento lo que lleva a conseguir estas capacidades:
Autonomia, Autarquia y Autosuficiencia para convertirse en guerreros
de luz y seres humanos perfectos (Milla Villena, 2007).

Por consiguiente el modelo educativo (MEISSAA) sustenta su
accionar andragégico en la pedagogia de la Pachamama (aprender
haciendo), unmodelo educativo comparado con el agricultor, no constituye
el “terreno surcado listo para sembrar, con los abonos listos, las semillas
certificadas, tecnologia lista y a punto”; al contrario, consideramos que
un modelo educativo debe ser la gran chakra donde se va a sembrar, y
la meta (perfil de salida) sus “frutos”, dependeran de la preparacién del
suelo, la calidad de semillas, y por supuesto, del cuidado que ponga el
agricultor desde su germinacién hasta su cosecha, sin perder de vista dos
elementos basicos de la formacién, espacio y tiempo.

Aqui el papel del maestro/a es como el del agricultor que cultiva
su chakra. También podemos hacer una analogia con el tejedor, con el
constructor, y con todas las profesiones que demanden contacto con sus
sentidos.

3.4.6 Fundamentos didacticos

La didactica como disciplina orientada a la planificacion,
desarrollo y evaluaciéon de procesos de ensefanza y aprendizaje,
desempefia un papel crucial en la eficacia de la educacién. Suimportancia
radica en su capacidad para proporcionar herramientas y estrategias que
permiten a los educadores/as optimizar la transmisién de conocimientos
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y habilidades. La didéctica no solo se enfoca en el ;Qué ensefiar?, sino
también en el ;Cémo hacerlo de manera efectiva?, teniendo en cuenta
las caracteristicas de las y los estudiantes, sus estilos de aprendizaje y
el entorno educativo. Al adaptar métodos y recursos pedagogicos, la
didactica contribuye a crear experiencias de aprendizaje significativas
y estimulantes. Ademas, la constante evoluciéon de enfoques didacticos
busca responder a los cambios en la sociedad, la tecnologia y las
necesidades educativas, garantizando asi la relevancia y pertinencia de
la ensefianza. Al proceso docente educativo, algunos autores también lo
llaman proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde este punto de vista, la tarea fundamental de la Didéctica
es la de estructurar los distintos componentes que caracterizan el
proceso: el contenido, la forma y método (metodologia), los medios
o recursos y la evaluacién, de modo tal de satisfacer el encargo social
y lograr los objetivos propuestos, apoyandose para ello en las leyes y
regularidades inherentes a dicho proceso (Iglesias, 2010).

Al usar el término proceso docente-educativo se manifiesta
mejor la unién entre lo instructivo y lo educativo, es decir, la dialéctica
entre la instrucciéon: el resultado de la asimilacidon del contenido de la
ensefianza por parte del estudiante, y la educacién: la formacién y
desarrollo de los rasgos mas estables de su personalidad, sentimientos,
convicciones, valores, capacidades y otros en el estudiante (Iglesias,
2010, p. 6).

Al respecto José Marti dice en su célebre frase: "Instrucciéon no
es lo mismo que educacion: aquella se refiere al pensamiento, y ésta
precisamente a los sentimientos. Sin embargo, no hay buena educacién
sin instruccion, las cualidades morales suben de precio cuando estén
realzadas por las cualidades inteligentes”.

Por consiguiente, el proceso educativo no sélo se desarrolla en
el aula, sino también fuera de ella, incluso fuera del centro educativo de
acuerdo con las necesidades de formacion del estudiante, al perfil de
salida de la profesién y al caracter dindmico (cambiante) de las ciencias.
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Con estas consideraciones, el Modelo Educativo Intercultural
Sustentado en los Saberes Ancestrales Andinos (MEISSAA), estructura el
proceso de ensefanza-aprendizaje desde una metodologia basada en el
encuentro (Tinkuy), y para ello se apoya en diversos métodos como es
el caso del didlogo de saberes (todos aprendemos de todos donde el
docente facilita el compartir), el taller vivencial (cada estudiante vive su
propia experienciaylas comparte conlosdemasatravés de foros, ensayos,
dibujos, pinturas, tejidos, cerdmica, entre otros), la investigacion, que se
desarrolla a través de proyectos integradores, y todo esto en diversos
escenarios: la comunidad de sabedores y sabedoras, la conexién con la
naturaleza, el uso de la tecnologia, entre otros.

3.5 Principios que sustentan el Modelo MEISSAA

El sentipensamientoy la practica cotidiana de los seres originarios
de los Andes, ha conllevado a resumir sus acciones en cuatro principios,
mismos que le han permitido mantener una especie de armonia césmica
entre el ser humano y la pachamama.

3.5.1 Principio de Relacionalidad

Este principio refleja la manera de ser, sentir, pensar y actuar
de las personas en relacién arménica y equilibrada con el kosmos. Nos
indica que todo estd relacionado con todo, lo méas importante es la
relaciéon que se establece entre ellos. Estos vinculos son de varios tipos,
pueden ser afectivos, ecolégicos, éticos, estéticos o productivos.

Este principio concibe que todas y todos se manejan en una
equivalencia entre si. Una planta, un animal, una galaxia o un ser humano,
se relaciona con los demas seres de igual a igual, cada uno es diferente
para ocupar su naturaleza ya sea humana, animal, vegetal o mineral, y no
para ser nominado bajo una categoria de inferior o superior, de débil o
fuerte, de mejor o peor, de benigno o maligno.

3.5.2 Principio de Correspondencia

Describe la relacién entre el macro y el microcosmos: “tal es
el caso en lo grande, como lo es en lo pequefio”, la realidad césmica
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de las esferas celestes alaxpacha y akapacha (como es arriba es abajo).
En este caso la correspondencia se produce entre los contrarios
complementarios.

Al respecto Milla (2021) plantea que este principio se refiere a
la comunicacion existente entre los diferentes aspectos; una especie de
armonia entre lo césmico y lo humano, entre la vida y la muerte; también
puede considerarse como el “vinculo entre lo grande y lo pequefo”.
Como ocurre en el mundo de los planetas y las estrellas ocurre igual en
nuestro planeta, afecta a los seres humanos, a los animales, a las plantas y a
los minerales, por supuesto al agua y la tierra que nos da vida. La vida tiene
su muerte, el hombre tiene a la mujer, la correspondencia universal (p. 4).

3.5.3 Principio de Complementariedad

“Ninguna accién existe de manera individual; por el contrario,
todo se da en coexistencia con su complemento”.

El complementario se manifiesta a través del ritual celebrativo
mediante un proceso programatico (accién) de integraciéon simbdlica.
Dichos complementos son necesarios para la afirmacién de una entidad
integral y superior como sol y luna, claro y oscuro, verdad y falsedad, dia
y noche, bien y mal, femenino y masculino, ya que todo esta relacionado
con todos, comprendemos que somos partes de un todo.

De alli que debemos encontrar las partes que encajan nuestros
complementos, y dejar la condicién de ser partes aisladas, como el dia
tiene a la noche, la claridad se complementa con la oscuridad, hembra'y
macho, para que todo funcione en el cosmos.

3.5.4 Principio de Reciprocidad

Rige las relaciones del ser humano con la naturaleza y con los
demas seres del universo. El runa como unidad, no es mas que una
parte integrante de un todo; en donde el dar para recibir, constituye
su eje vital de comportamiento. Controla las relaciones del ser humano
con la naturaleza y otros seres vivos del universo. En su conjunto, el/la
runa no es mas que un componente de si misma; dar para recibir es un
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aspecto fundamental de su comportamiento (De la Torre & Sandoval,
2004, p. 23).

Pero en la cosmovisién andina, no solo se refiere el dar y recibir
entre seres humanos, sino con todos los seres del universo. Lo que
entrego al cosmos estoy seguro de que a la vuelta voy a recibirlo; as,
este principio se constituye en una légica que constituye parte de la vida
cotidiana de los pueblos y comunidades de los Andes, en donde por
siglos, se ha venido recreado esta practica para su reproduccién cultural
y bioldgica (Delgado y otros, 1998).

3.6 La metodologia Tinkuy

Antes de entrar en detalle sobre la metodologia Tinkuy, es
importante presentar ligeramente las circunstancias en que nace la
palabra “Tinku o Tinkuy”. Se puede decir que, a partir del afio 2008
como propuesta alternativa del pueblo indigena y sectores populares,
los lideres desde los territorios y con aportes de las bases, en reuniones
permanentes comenzaron a reflexionar y sistematizar las experiencias y
aprendizajes de sus luchas, es asi como escribieron el Modelo Sumak
Kawsay o Buen Vivir, buscando una vida digna para todos los pueblos,
frente a las condiciones de muerte que siempre ha impuesto el sistema
dominante.

Entonces en estas circunstancias duales de luchas y confronta-
cion y desde la necesidad de recuperar otros saberes y abrirse al
didlogo intercultural, resurge el ancestral y sagrado ritual tinku o tinkuy
propia de la cosmovivencia indigena que propone espacios, tiempos,
encuentros, didlogos y consensos. El tinku o tinkuy se sustenta en el
manejo de oposiciones y complementariedades, desde la vision dual de
los pueblos indigenas, donde también hay disputa y competencia para
buscar el equilibrio.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en el Instituto Superior
Tecnoldgico “Jatun Yachay Wasi” se realiza bajo las consideraciones
del Modelo Educativo MEISSAA, en donde la metodologia Tinkuy se
constituye en el eje vertebrador del proceso docente educativo.
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La metodologia considera 8 pasos, mismos que se encuentran
estructurados en una forma ciclica, de churo o caracol. Va de adentro
hacia afuera (atencién, percepcién, experienciacion, descubrimiento,
recreacion, evaluacion, socializacién e investigacion).

llustracién 1
Metodologia Tinkuy

METODOLOGIA TINKUY
SHUNKU IMA NINTAY UMANARI DEL SENTR A LA RAZON

Se conecta con Activa los Vive la Analiza y proce-
Transfor:

Comprueba -
el contexto y se sentidos y experiencia sa informacion zz:zzﬁno‘zs;‘ dominio del :Olﬂe al Se"“dC'Od o
prepara discrimina EXPERIEN- DESGUERN RECREACION | conocmiento  WCER S0P NN Tckas
ATENCION PERCEPCION CIACION MIENTO EVALUACION

Nota: Fecha de Ultima actualizacion 23 de agosto de 2023

Siguiendo las lineas concéntricas de la ciclicidad (churo), el
aprendizaje se desarrolla de adentro hacia afuera de manera contraria
a las manecillas del reloj, mientras que el desarrollo de los niveles de
consciencia en el/a runa pacha (ser humano consciente) va de afuera
hacia adentro, siempre buscando su centro que en lengua kichwa se
denomina chawpi.

De esta manera, a mayor grado de conocimiento alcanzado por
el estudiante, aprendiz, o cualquier denominaciéon que se quiera dar,
conforme los principios del modelo educativo, mayor sera el nivel de
consciencia alcanzado por el/la runa pacha.
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La metodologia empieza por despertar los sentidos (vista,
olfato, tacto, oido, gusto), acompafnado de al menos cuatro de sus
capacidades basicas (memoria, voluntad, inteligencia y comunicacién).
Con el despertar de su consciencia se desarrollan las capacidades
superiores desde una epistemologia propia, todas sustentadas desde
el sentipensamiento runa, que nos permite reconocernos como una
particula cosmos-telurica.

Por consiguiente, para hacer operativa la metodologia se han

planteado estrategias, procesos y resultados:

Cuadro 1

Estrategias Metodoldgicas y procesos

Estrategias Metodolégicas

Procesos

Resultados

YUYAYWAN RIKUY (mira y
observa con atencién)

Se conecta con el contexto y
se prepara para el aprendizaje

Desarrolla la capacidad de
observar. (Atencidn)

YUYAYWAN UYAY (oye y
escucha con atencién)

Activa los sentidos y
discrimina los estimulos.

Utiliza los sentidos
(Percepcion).

KUTIN ALLI RURAY (practica
y hazlo bien)

Vive la experiencia y aprende

Aprende a experimentar
(Experienciacién)

RIKUSHPA YACHAY (Mira y
aprende)

Analiza la informacién y
procesa la misma.

Descubre las relaciones de
variables (Descubrimiento)

ALLI YACHAKUSHPA KATIY
(Aprende bien y sigue)

Perfecciona y recrea el
conocimiento

Crea nuevo conocimiento
(Recreacion)

YACHASHKAWAN PAKTA
RIKSICHIY (Demuestra lo
que sabes)

Comprueba dominio del
conocimiento

Evalla el aprendizaje y lo
demuestra.
(Evaluacién)

YACHAYTA MUNACHIY
(comparte lo que sabes)

Pone al servicio de la
comunidad

Comparte el conocimiento.
(Socializacién)

YACHASKATA YACHACHIY
(cultiva lo que sabes)

Transforma el aprendizaje y
busca nuevas formas para
resolver problemas.

Resuelve problemas desde
la: (Investigacion)

Nota: Fecha de Ultima actualizacién 23 de agosto de 2023

Con esta breve descripcién expuesta en el cuadro que antecede,
la metodologia Tinkuy, se convierte en un aporte para la educacion,
trabajada desde una epistemologia propia, reconociendo al tinkuy como
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estrategia que fortalece del didlogo de saberes, recrea experiencias
desde sus propias vivencias, e introduce procesos de investigacion
desde el compartir con hombres y mujeres de sabiduria.

La metodologia Tinkuy no nace de laimprovisacién ni de lamoda,
nace desde las necesidades de las personas, de la reflexion respecto a
los saberes ancestrales transmitidos de generaciéon en generacion, de
las luchas campesinas e indigenas de los afios 70, 80, 90 y 2000 que
han capitalizado vy, hasta cierto punto, sistematizado algunos derechos
y beneficios sociopoliticos para lograr no solo el reconocimiento de
este estado-nacién llamado Ecuador, sino que han tratado de lograr su
participacion en las decisiones mas trascendentales del pafs.

De esta manera recuperar la metodologia Tinkuy y ponerla al
servicio de la educacién conlleva también al desarrollo y fortalecimiento
de las culturas originarias, y por ende la preservacion de las lenguas y los
saberes ancestrales.

De la encuesta aplicada a los/as estudiantes de la carrera de
Terapias Ancestrales del Instituto Superior Tecnoldgico Jatun Yachay
Wasi, respecto a la metodologia Tinkuy en la ensefianza aprendizaje de
la asignatura Saberes Milenarios de la Cultura Andina se desprenden los
siguientes resultados:

Grafico 1
Metodologia Tinkuy en la ensefianza-aprendizaje de los Saberes
Milenarios de la Cultura Andina

;Qué valor asigna usted a la metodologia Tinkuy (del encuentro) en el

aprendizaje de los Saberes Milenarios de las Culturas Andinas?
54 respuestas
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Al respecto se puede ver que la metodologia “Tinkuy” en el
aprendizaje de los Saberes Milenarios de las Culturas Andina alcanza una
valoracién del 90,7% con el maximo puntaje (5), dejando un porcentaje
del 9,3% distribuidos en las demas valoraciones como se puede apreciar
en el gréfico No. 1. Es importante destacar que se les pidié valorar desde
el 1 al 5, donde el 1 era el menor valor y el 5 el méximo valor.

Grafico 2
Método Investigativo (Proyecto Integrador) en el aprendizaje de los
Saberes Milenarios de la Cultura Andina

Utilizando la misma escala (1 a 5), valore usted la importancia del Proyecto

Integrador (PI) en el aprendizaje.
54 respuestas

ol

o4
@5

En lo que respecta al proyecto integrador (método investigativo)
un 85,2% de los encuestados asignan un puntaje de 5, mientras que un
14,8% se distribuyen en los demds puntajes, considerandose en estos
casos como muy relevante para nuestro estudio.

Grafico 3
Métodos que confluyen en la Metodologia Tinkuy

Utilizando la misma escala (1 a 5) en donde 1 es nada relevante y 5 es muy
relevante asigne un valor a los métodos que confluyen en la metodologia
Tinkuy.

30 N . 3 ENs EES
| -

-  —
i A

Encuentro con seres de Dislogo de saberes Talleres vivenciales Conexién con la Encuentros virtuales
sabiduria naturaleza
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Respecto al encuentro con seres de sabiduria, didlogo de
saberes, talleres vivenciales, conexion con la naturaleza, encuentros
virtuales, en cada uno de los casos su mayor valoraciéon se concentra
en 5, seguido de una valoracion de 3 y luego de 4, los dos puntajes
menores difieren segiin métodos como se puede apreciar en el Gréfico
No. 3.

Por consiguiente, si sumamos los tres puntajes mas altos (3,4,5)
se alcanza un 93,70% de aceptacién y un 6,3% varian en sus opiniones,
sobre todo en el método relacionado con la tecnologia llevado a cabo
mediante encuentros virtuales. Por lo que se considera viable para el
proceso de ensefianza-aprendizaje la combinaciéon de métodos que
confluyen la metodologia Tinkuy.

La implementacion de la metodologia Tinkuy en el Instituto Jatun
Yachay Wasi a través del Modelo Educativo Intercultural Sustentado en
los Saberes Ancestrales Andinos (MEISSAA) es pertinente con la filosofia
institucional que va en consonancia con la valoracién de las culturas
ancestrales.

La metodologia Tinkuy constituye una estrategia de ensefianza-
aprendizaje conforme a los principios del modelo educativo intercultural
sustentado en los saberes ancestrales andinos, (MEISSAA) que aporta
eficazmente al aprendizaje de los saberes ancestrales. Combinada con el
desarrollo de la investigacion cientifica llevada a través de los proyectos
integradores, conlleva a un tipo de educacién activa, vivencial, pero
sobre todo reflexiva que aporta en la activacion de los sentidos y el
desarrollo de capacidades basicas superiores, reflejado en una nueva
consciencia de los runakuna (seres humanos).

La valoraciéon positiva que realizan los estudiantes a la
metodologia para el aprendizaje de los saberes ancestrales, nos
permite validarla y pensar en su valor para ser replicada en otros niveles
educativos, sobre todo en la Educacién Intercultural Bilingte.
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En la practica y vivencia de la metodologia Tinkuy, es importante
tener en cuenta el contexto en el que se escribe el término Tinku o Tinkuy;
para no parecer desconectados de la realidad, respondiendo Unicamente a
lo meramente académico.
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El presente trabajo se llevd a cabo en la unidad educativa “10 de
Noviembre”, del cantén Guaranda, provincia Bolivar, Ecuador, durante el
afo lectivo 2022-2023. La finalidad del presente estudio fue: analizar los
aspectos de conflicto escolar, especificamente: insultos, acoso sexual,
agresion fisica, que se estén presentando en el entorno educativo, para
implementar actividades que garanticen una convivencia arménica y
comprometida con la resolucién pacifica de conflictos. Se realizd una
investigaciéon mixta combinando los métodos cualitativo y cuantitativo,
utilizando el anélisis documental y de campo. Los resultados obtenidos
determinaron aspectos positivos que ayudan a una convivencia escolar
libre de violencia, pero también aspectos negativos que entorpecen la
convivencia escolar pacifica y armoénica, por lo que es necesario elaborar
un plan de actividades de sensibilizacién que combata lo negativo y
lograr un contexto educativo libre de violencia.

Palabras clave: violencia, conflicto escolar, convivencia, estrategia
educativa, estudiantes.

This study was carried out at “10 de Noviembre” High School, in
Guaranda city, Province of Bolivar, Ecuador, during the school year 2022-

14 Docente de Informética, con 25 afios de labor docente, con experiencia en la
investigacién en diversos trabajos académicos para titulacién.
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2023. The purpose of this study was: To analyze the aspects of school
conflict, specifically: insults, sexual harassment, physical aggression,
which are occurring in the educational environment, to implement
activities that ensure harmonious coexistence and committed to the
peaceful resolution of conflicts. The mixed research was carried out,
combining qualitative and quantitative methods, using documentary
and field analysis. The results obtained determined positive aspects that
help a violence-free school coexistence, but also negative aspects that
hinder peaceful and harmonious school coexistence, so it is necessary
to develop a plan of awareness-raising activities to combat the negative
and achieve a violence-free educational context.

Keywords: violence, school conflict, coexistence, educational strategy,
students.

La préctica docente implica: indagacién, curiosidad, reflexion,
innovacién y dinamismo para la toma de decisiones, méas aun en un
ambito tan cambiante como el educativo; de ahi que el investigar
sea parte de las cualidades de un/a docente comprometido/a con su
profesion (Roget, 2020).

Para la comunidad educativa “10 de Noviembre”, este aporte
académico constituird un insumo significativo porque fomenta la
investigacion de tematicas educativas tan importantes como lo es educar
en diferentes contextos, pudiendo ser violentos o no, que influyen en
el bienestar de las y los estudiantes. Ademas, la mencionada unidad
educativa cuenta con los documentos legales pertinentes que serviran
para realizar la investigacion.

En el afno 2015, con el apoyo de Visién Mundial y UNICEF, el
Ministerio de Educacién del Ecuador llevd a cabo un estudio llamado
Violencia entre pares en el sistema educativo, llegando a hallazgos como
los siguientes: el acoso escolar en orden de prevalencia, se manifiesta
en: insultos, rumores, sustraccién de pertenencias, ciberacoso y golpes.
Ademas, en la Sierra se da menos acoso escolar (20%), en la Costa (26%),
y en la Amazonia (27%) (UNICEF, 2017).
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En todo momento y mas alin en los tiempos modernos, la
educacion constituye un aspecto estratégico para el progreso de toda
nacion y se la debe impartir en ambientes favorables para la interaccion
participativa de todos los entes que conforman la comunidad educativa.
El Art. 27 de la Constitucion de la Republica del Ecuador, establece que
la educaciéon se centrard en el ser humano y garantizard su desarrollo
integral, respetando su identidad, cultura, valores, creencias. La actuacién
de los educandos serd participativa, obligatoria, democrética, diversa e
intercultural, siempre con calidad y calidez (LEXIS, 2023).

También, el Reglamento a la Ley Orgénica de Educacion
Intercultural del Ecuador vigente, busca que todas las instituciones
educativas que forman parte del Sistema Nacional de Educacién se
empoderen en la prevencion, establezcan acciones de deteccién y
atencion a situaciones de violencia (Registro Oficial del Ecuador, 2023).

Ademas de los documentos legales emitidos por la autoridad
nacional de educacién, cada unidad educativa tiene sus documentos
internos como el Reglamento Interno y Cédigo de Convivencia, que
entre otros aspectos velan por el desarrollo del proceso de ensefianza
—aprendizaje en contextos seguros y dindmicos. Un extracto del Cédigo
de Convivencia vigente de la Unidad Educativa 10 de Noviembre (2020)
recalca: “el docente en el aula es el primer responsable de la construccién
de la convivencia arménica y pacifica, siendo asi el encargado de
promover la formacién integral de los estudiantes” (p.44).

El problema investigado profundiza en la poca importancia
que se da a las manifestaciones de violencia y conflicto escolar en la
unidad educativa “10 de Noviembre"”, del cantén Guaranda, provincia
Bolivar, Ecuador, durante el afio lectivo 2022-2023. El objetivo principal
de esta investigacién es: analizar las situaciones de conflicto escolar,
especificamente: insultos, acoso sexual, agresion fisica, que se estén
presentando en el entorno educativo, para proponer actividades que
garanticen una convivencia armoénica y comprometida con la resolucién
pacifica de conflictos, potenciando la educacion integral de las y los
estudiantes.
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Los objetivos secundarios son: 1) Investigar los referentes tedricos
sobre violencia, conflicto y convivencia escolar, 2) Puntualizar aspectos
positivos y negativos sobre violencia, conflicto y convivencia escolar en la
unidad educativa, 3) Elaborar un plan de actividades de sensibilizacién para
una convivencia sin violencia en la unidad educativa “10 de Noviembre".

Las teorias que fundamentaron la investigacion de violencia
escolar son las ambientales y sociales. De acuerdo con Lara (2015) las
teorias ambientales sostienen que el origen de la agresiéon se encuentra
en el medio ambiente o entorno que rodea al estudiante, por lo tanto,
sus causas son externas; las teorias sociales consideran que las agresiones
dependen por un lado de los factores biolégicos de las personas, y del
aprendizaje verdadero, es decir el dia a dia, que se da en el entorno
familiar, entre amigos o en cualquier contexto donde el/la estudiante se
relaciona.

Investigaciones relevantes como las de Albert Bandura, psicélogo
canadiense-americano, en su teoria del aprendizaje social explica que las
personas no aprenden sélo a base de su experiencia, como se solia creer
anteriormente, de sus investigaciones concluye que el comportamiento
se aprende observando, de ahi la importancia de una buena convivencia
familiar y escolar, donde padres de familia y docentes eduquen con el
ejemplo (como se cit6é en Delgado, 2019).

Es relevante aclarar la definicién de ciertos términos que se
abordaron a lo largo de la investigacién. La Ley Organica de Educacion
Intercultural [LOEI] (2022) en el articulo 64.1 define a la violencia escolar
como:

Aquellas conductas deliberadas que se suscitan en el seno de
la comunidad educativa y que cause muerte, dafio o sufrimiento
fisico, sexual, emocional o psicolégico al o los estudiantes en el
marco de las relaciones que se dan al interior de la institucion
educativa. (p.43)

Los seres humanos al ser parte de una sociedad pueden estar
inmersos en una serie de situaciones que dan paso a confrontaciones,
desacuerdos u oposiciones, identificadas con el nombre de conflictos, y si
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se dan dentro de una institucidon educativa se denomina conflicto escolar
(Ponce, 2014).

El acoso escolar es el maltrato u agresién directa o indirecta,
de manera repetida, que puede ser psicoldgico, fisico o verbal que se
puede dar dentro o fuera de la institucién educativa, ya sea por un solo
estudiante o en grupo, atentando contra la dignidad del estudiante
agredido (Asamblea Nacional del Ecuador, 2022).

Se puede considerar como componentes principales de un
conflicto a los participantes, el problema y el proceso. La identificacion
del conflicto es esencial para el entendimiento de las partes involucradas
y poder llegar a consensos; la gestion del conflicto es muy importante,
porque solo mediante una comunicacién asertiva, un manejo adecuado
de las emociones, un compromiso por resolver los desacuerdos de
forma positiva llevaran a que los involucrados se sientan satisfechos con
las soluciones tomadas (AnaAdminPyS, 2023).

Ademéds de lo mencionado, todos los miembros de la
comunidad educativa pueden acceder a informacion de estas tematicas
en los diferentes articulos de la Ley de Educacién y su reglamento. Por
ejemplo en la ley, en el capitulo octavo consta una serie de articulos
sobre la proteccion de derechos de los integrantes de la comunidad
educativa, la prevencion, atencién y reparaciéon de la violencia en el
contexto escolar. Se puede encontrar definiciones, programas, planes
nacionales, mecanismos administrativos, juntas distritales de resolucién
de conflictos.

Se realizé6 una investigacion mixta, se combiné el método
cualitativo y cuantitativo, para conseguir un mayor entendimiento del
problema de investigacion, porque en un método mixto se representa
un conjunto de procesos empiricos, sisteméticos, criticos, que conllevan
la recoleccion y analisis de datos cualitativos y cuantitativos, permitiendo
su integracion y discusion conjunta, para lograr interpretaciones que
son parte de la informacién recabada en la investigacion (Hernandez &
Mendoza, 2018).
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Los procedimientos utilizados fueron: observaciéon del
problema y su planteamiento, elaboracién del plan de la investigacion,
se determiné el objetivo principal y los objetivos secundarios; revision
y andlisis documental en libros, articulos cientificos, documentos
legales pertinentes, etc., seleccién de la metodologia, elaboracién de
los instrumentos y aplicacion, tabulacion y andlisis de la informacion
obtenida, tanto cuantitativa como cualitativa, confrontacion de los
datos cualitativos y cuantitativos, presentacion e interpretacion de
resultados.

Se utilizaron dos técnicas para la recoleccién y analisis de
la informacion: encuesta y entrevista, las preguntas de la encuesta y
de la entrevista se generaron en base al problema de investigacion,
se procedié con cautela para no herir susceptibilidades de las y los
participantes. El cuestionario utilizado permitié analizar la valoracién
de los estudiantes con respecto a aspectos de conflicto y convivencia
escolar, este cuestionario se compensd con la entrevista realizada a
docentes, ante posibles sesgos que como técnica de recoleccién de
informacién puede darse.

La triangulacién de los datos se llevd a cabo contrastando
la informacién proporcionada por los mismos participantes de la
investigacién (estudiantes, docentes). También se utilizé la triangulacion
metodoldgica porque se combind el método cuantitativo y cualitativo,
permitiendo comparar los resultados, analizando coincidencias,
diferencias y determinando si se obtienen las mismas conclusiones.

Una vez aplicados los instrumentos de investigacion, se hizo uso
de una hoja de célculo para el ingreso de la informacién obtenida de los
participantes, luego se procedio a la tabulacién en tablas estadisticas o
representaciones gréficas, continuando con la interpretacién o discusion
de los resultados obtenidos, para redactar los hallazgos o conclusiones
del trabajo investigativo.

La unidad educativa “10 de Noviembre”, en el afo lectivo
2022-2023, contd con 120 estudiantes matriculados y 10 docentes,
en su jornada nocturna. Para la recoleccion de datos cuantitativos se
realizaron encuestas a 50 estudiantes entre 16 y 24 afios, que cursan
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octavo, noveno, décimo grado del subnivel superior de Educacién
General Basica; Primero, Segundo y Tercer afio de Bachillerato. También
se realizd una entrevista a 4 docentes.

Descripcion de algunas caracteristicas sociodemograficas de las
y los estudiantes encuestados: género, edad, nicleo familiar.

Tabla 1
Distribucién de la muestra por género

Frecuencia  Porcentaje

Masculino 20 40
Femenino 30 60
Total 50 100

Como se aprecia en la tabla 1, se conté con la participacion de
50 estudiantes, de los cuales el 60% fueron mujeres y el 40% hombres.

Figura 1
Distribucién muestral por edad.
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En cuanto a la edad se determiné que la edad promedio de
los/as participantes es de 16 afos, con una edad minima de 16 afos
y maxima de 24 anos. Las edades oscilaron mayormente entre 16y 18
afios, teniendo en cuenta que la mayor representacién corresponde a 16
anos (28%).

Figura 2
Ndcleos familiares de los estudiantes encuestados.

En lo que respecta con los nicleos familiares de los y las
estudiantes, el 52% manifesté que viven con su madre, el 34% con
su madre y padre, el 26% convive con madre, padre y hermanos, un
4% reportd que vive solo/a, 4% con su padre, 4% con madrastra/
padrastro, 4% hijo/a, el 2% con sus abuelos, y el 2% con su esposo/a.
Los participantes podian marcar varias alternativas de respuesta.
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Tabla 2
Apreciaciones de los estudiantes relacionadas al conflicto escolar

. Muchas
Siempre A veces Nunca
veces

PREGUNTAS f % f % f % f %

¢Has sentido que algiin compafiero/a se
ha burlado de ti, insultado o acosado? 0 0 34 68 0 O 16 32

¢Has participado de alguna agresion en
solitario o en grupo a otros compafieros/
as? 0 0 2 4 0 0 48 96

¢Alguna vez has puesto sobrenombre a
un compafiero/a? 0 0 38 76 0 0 12 24

¢Crees que has sufrido acoso sexual por
alglin compafiero/a? 3 6 15 30 0 0 35 70

iConsideras que tu comportamiento
y expresion da lugar a que alguien
de tus compafieros/as de aula o de la
unidad educativa, se sientan acosados
sexualmente por ti? 0 0 36 0 0 47 94

Cuando tienes un conflicto en el aula de
clase o entorno educativo, jintervienen
tus compafieros/as en la resolucion? 5 10 14 28 4 8 27 54

Cuando tienes un conflicto en el aula de
clase o entorno educativo, jintervienen
tus docentes o autoridades en la
resolucion? 8 16 14 28 3 6 25 50

Si tienes un conflicto en el entorno
educativo, jbuscan a alguien, como
puede ser docente tutor, inspector; que
te ayude a resolverlo? 5 10 29 5 5 10 1M 22

El 68% reconoce que a veces ha sentido que algin companero/a
se ha burlado de él, lo ha insultado o acosado, un 76% a veces ha
puesto sobrenombre a un companero/a, el 96% manifiesta que nunca
ha participado de alguna agresién en solitario o en grupo a otros
compafieros/as, el 70% comunica que nunca ha sufrido acoso sexual
por algin compafiero/a y un 30% considera que a veces si ha sufrido
acoso sexual por algin compafiero/a, el 94% expresé que nunca ha

124



Convivencia sin violencia en la unidad educativa “10 de Noviembre”

considerado que su comportamiento y expresion da lugar a que alguno/a
de sus compafieros/as de aula o de la unidad educativa se sientan
acosados sexualmente por él/ella. El 54% manifesté que cuando tiene
un conflicto en el aula de clases o entorno educativo, sus comparieros/
as nunca intervienen en la resoluciéon del mismo, el 28% reporté que
a veces intervienen sus compaferos/as, el 50% reporté que nunca sus
docentes o autoridades intervienen en la resolucién de sus conflictos
escolares, un 28% manifesté que a veces. Un 58% de los estudiantes
encuestados, expresan que a veces buscan a alguien, como puede ser
el docente-tutor o inspector, que les ayude a resolver algin conflicto
escolar que se presente, un 22% reporta que nunca.

Figura 3
Apreciaciones de los estudiantes relacionadas a la convivencia escolar

Cuando se presentan conflictos en la unidad educativa,
cquiénes crees que son los llamados a resolverlos?

Los principales hallazgos fueron los siguientes: el 36% reportd
que los llamados a resolver conflictos dentro de la unidad educativa son
el docente-tutor y los estudiantes, el 28% manifesté que el docente-
tutor, padres de familia, y estudiantes; un 26% Psicélogo/a DECE, padres
de familia, docente-tutor, y estudiantes.
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Tabla 3
Aspectos positivos relacionados con la convivencia escolar

PREGUNTAS Si No

; Se siente afortunado por el grupo de comparieros/
¢ p grup P
as con los que comparte en la unidad educativa? 25150 1 25 | 50

¢Siente a sus compafieros/as como su segunda 2% | 52 | 24 | 48
familia?
¢Siente que la mayoria de docentes le dan la oa | a8 | 26 | 52

confianza para contarles sus situaciones personales?

i Considera que la convivencia en la unidad

educativa es agradable? 24| 48 1 26 ) 52

¢ Cree que sus padres son respon§ab|es y 22 | a2 | 28 | 56
coadyuvan en su formacién académica?

Siente el apoyo emocional de aqtorldades y 23 | 46 | 27 | 54
docentes cuando se presentan situaciones dificiles

Cree usted que cuando se presentan discusiones
. : 24 | 48 | 26 | 52
entre estudiantes se pueden resolver dialogando

La tabla 3 refleja la tabulacién de las respuestas de los
estudiantes respecto a los aspectos positivos relacionados a la
convivencia en la unidad educativa, encontrdndose los siguientes
resultados: un 50% de las y los educandos, se sienten afortunados de
pertenecer al grupo de compafieros/as y un 50% expresa que no, un
52% siente a sus compafieros/as como una segunda familia y un 48% no.
El 52% manifiesta que sus docentes no les dan apertura para contarles
situaciones personales, y el 48% expresa que si. Un 52% reporta que la
convivencia en la unidad educativa no es agradable, y el 48% expresa que
si. En la pregunta: jcree que sus padres son responsables y coadyuvan
en su formacién académica?, un 56% manifiesta que no y el 44% que
si. El 54% reporta que no siente el apoyo emocional de autoridades y
docentes en situaciones dificiles, y el 46% que si. En la Gltima pregunta,
el 52% expresa que no se puede resolver dialogando las discusiones
entre estudiantes y un 48% que si.
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Tabla 4
Aspectos negativos relacionados con la convivencia escolar
Si No
PREGUNTAS
f % f %

Existen aspectos que definitivamente no tolero de 25 | 50 | 25 | 50
la forma de ser de mis compafieros/as.
En la unidad educativa se dan reglas que no 8 16 | 42 | 84
podemos reportar ante la autoridad ni docentes
Se dan momentos en que los docentes no me 25 | 50 | 25 | 50
prestan atencion
Si tuviera la oportunidad, desea cambiarse a otra 20 | 40 | 30 | 60
unidad educativa
Siente desgaste emocional cuando estd en la 20 | 20 | 30 | 60
unidad educativa
Siente inseguridad cuando esté dentro de la unidad 23 | a6 | 27 | 52
educativa
Las normas de la unidad educativa son muy severas | 23 | 46 | 27 | 54

Para complementar la investigacién se realizd preguntas a los
estudiantes sobre los aspectos negativos de la convivencia escolar, en
donde se dieron los siguientes resultados: un 50% de las y los estudiantes
encuestados reportd que si existen aspectos que no toleran en laformade
ser de sus compafieros/as, el 84% manifiesta que en la unidad educativa
no se dan reglas que no puedan reportar a la autoridad y a docentes, un
50% expresa que siente que los/as docentes no le prestan atencién, Un
60% no se cambiaria de unidad educativa, pero el 40% manifiesta que si.
También un 60% no siente desgaste emocional cuando esté en la unidad
educativa y un 40% reporta que si. El 54% no se siente inseguro dentro
de institucion y un 46% si, un 54% considera que las normas internas no

son severas, mientras el 46% reporta que si lo son.
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Tabla 5
Entrevista realizada a los docentes sobre aspectos relacionados a la
convivencia escolar

Siempre | A veces | Nunca

f |l % | f | % | f|%

PREGUNTAS

iHa intervenido en la resolucién de
conflictos entre estudiantes, en el aula de 2 |50 |0 0 2 | 50
clases o entorno educativo?

;s Considera que la convivencia en la unidad
& q
educativa es agradable? T 125 2150125

¢Siente a sus compaferos/as docentes 11250 112510 2150
como su segunda familia?

i Cree que los padres de familia,
representantes legales o estudiantes son 1125 1|25 2 |50
responsables?

Cree usted que cuando se presentan
discusiones entre estudiantes se pueden 2 |52 (5]|0]0O0
resolver dialogando

Siente desgaste gmocional cuando esté en 11250 2 150!l 1125
la unidad educativa

Las normas de la unidad educativa son muy 0 0 3075 1|25
severas

También se realizd entrevistas a 4 docentes obteniendo los
siguientes resultados: un 50% manifesté que siempre ha intervenido
en la resolucién de conflictos entre estudiantes, ya sea en el aula de
clases o entorno educativo, mientras el 50% reporté que nunca. El 50%
considera que a veces la convivencia en la institucién es agradable, un
50% informa que no siente a sus compafieros/as docentes como su
segunda familia. El 50% reporta que los padres de familia, representantes
legales o estudiantes mayores de edad nunca son responsables; un
50% considera que cuando se presentan discusiones entre estudiantes
siempre se pueden resolver dialogando, mientras un 50% expresé que a
veces. EI 50% manifiesta que a veces siente desgaste emocional dentro
de la unidad educativa. El 75% expresa que a veces las normas son muy
severas.
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De las apreciaciones de los/as estudiantes relacionados al
conflicto escolar (tabla 2), se encontraron los siguientes hallazgos
negativos: burlas por parte de los compafieros/as, identificacién con
sobrenombres, falta de empoderamiento de estudiantes y docentes en
la resolucion de conflictos, poca confianza en docentes o autoridades,
para que les ayuden a resolver algin conflicto escolar que se presente;
contrastando esta informacién con lo dicho por los docentes en las
entrevistas (tabla 5), vemos que el 50% manifesté que nunca ha intervenido
en la resolucion de conflictos entre estudiantes, lo que corrobora con los
resultados obtenidos en la tabla 2 y comparando con los resultados de
la investigacién denominada “Estrategias educativas en la solucién de
conflictos escolares entre adolescentes”, existe similitud, se concluye
que los docentes ocasionalmente abordan la solucién de los conflictos
escolares en el salén de clases, por lo que se puede considerar que tiene
mediana importancia (Remache y otros, 2023). También puede ser que no
hayan sido formados en estos temas, que no tengan herramientas para
abordar conflictos en el aula de clases, que consideren que no es parte
de su labor docente, o que no tengan informacién sobre la situacién de
conflicto escolar, especialmente si es acoso, por lo que es inmediata la
intervencion de las autoridades, docentes, representantes legales y de
los mismos estudiantes para abordar estos aspectos que perjudican el
bienestar emocional de todos, especialmente de los educandos agredidos.

Ademés, la mayoria de participantes encuestados (94%),
manifiesta que nunca ha considerado que su comportamiento y expresién
de lugar a que alguno de sus compafieros/as de aula o de la unidad
educativa, se sientan acosados sexualmente por él/ella. Sin embargo
el 6% expresa que a veces si se ha autopercibido como acosador. Se
considera un aspecto relevante este reducido porcentaje ya que puede
indicar varios vacios que se estén dando, como desconocimiento de
estos términos por parte de los estudiantes, confusién de términos,
poco entendimiento de la pregunta, imitaciéon de comportamientos, o
se pueden estar dando rasgos en el comportamiento estudiantil que
conduzcan a que se perciban como acosadores/as, y seria muy importante
investigar este tipo de manifestaciones de los estudiantes con ayuda de
un profesional del Departamento de Consejeria Estudiantil.
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Es pertinente sefalar, que, segun la informacién obtenida,
también de la tabla 2, la mayorfa de estudiantes manifiesta que nunca
han participado de alguna agresién en solitario o en grupo, pero un
porcentaje considerable (68%) expresa que a veces ha sentido que
algiin companero/a se ha burlado de él, lo ha insultado o acosado, estos
resultados resultan contradictorios porque si se dan agresiones segun el
analisis de las respuestas obtenidas.

Ademés, un 70% comunica que nunca ha sufrido acoso sexual
por algin compafiero/a, pero el 30% considera que a veces si lo ha
sufrido; contrastando con el resultado anterior se nota claramente que
aunque la mayoria de estudiantes no siente que muestran actitudes de
acoso, existe un porcentaje considerable que lo ha recibido, puede ser
que ese acoso no se haya percibido en el centro educativo, o que no haya
claridad en cuéles son las actitudes que pueden entenderse como acoso,
0 no se pone atencién a los indicadores para detectar acoso escolar en
los estudiantes, como pueden ser: bajo rendimiento académico, cambios
del caracter, nerviosismo, poca concentracion, aislamiento, etc. (Ferro,
2020).

Pasando al anédlisis de resultados obtenidos de la tabla 3, un
porcentaje considerable indica que no siente a sus compafneros/as como
una segunda familia, y la mitad no se siente a gusto con su grupo de
compafieros/as, estas respuestas indican que la convivencia en el interior
del centro educativo no eslaadecuada, enlo que pudieran estarincidiendo
diversas causas, internas o externas, tal vez falta estimular un mayor
empoderamiento, o pueden estar sufriendo manifestaciones de violencia,
entre otros elementos, lo que motiva negativamente generando en el/la
estudiante poco interés en su entorno educativo, esto puede provocar
baja autoestima, cambios de &nimo, irresponsabilidad, corroborando lo
que defienden las teorias sociales mencionadas anteriormente, que por
un lado consideran que las agresiones dependen de factores biolégicos,
del aprendizaje cotidiano y del contexto educativo.

Por otro lado, se analizaron ciertos resultados obtenidos de la
misma tabla 3, se puntualizan los siguientes hallazgos: un 56% expresa
que sus padres no son responsables en su formacién académica, la
mayoria de los estudiantes encuestados consideran que no sienten el
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apoyo emocional de autoridades y docentes en situaciones dificiles,
un 52% expresa que no se puede resolver dialogando las discusiones
entre estudiantes. Se consideran estos hallazgos relevantes para abordar
estrategias educativas inmediatas, hay que mejorar la comunicacion,
donde la escucha activa es muy importante, tomando en cuenta que los
adolescentes que se educan en la unidad educativa mayoritariamente
trabajan en el dia y estudian en la noche y la mayoria vive con la madre,
existiendo casos que viven solos/as o que ya son madres o padres de
familia.

Para complementar la investigacién se realizd preguntas sobre
los aspectos negativos de la convivencia escolar (tabla 4), en donde se
dieron los siguientes hallazgos: la mitad de los estudiantes reporté que si
existen aspectos que no toleran en la forma de ser de sus compafieros/
as, en el mismo porcentaje expresan que sienten que los docentes no les
prestan atencién, evidenciando que los/as docentes no estan apoyando
en la solucion de conflictos, o también falta trabajar en el fortalecimiento
de actitudes de respeto y valoraciéon de los otros y las diferencias
individuales, potenciar la comunicacién asertiva, aceptaciéon de cada
uno con sus fortalezas y debilidades, siempre comprometidos a tomar
acciones para que esas debilidades se conviertan en potencialidades,
etc., necesarias para una convivencia armonica.

Cabe recalcar los resultados obtenidos de la tabla 4, en donde:
un 60% expresa que no se cambiaria de unidad educativa ni tampoco
siente desgaste emocional cuando esté en la institucion, también hay que
tener en cuenta que un 54% no se siente inseguro dentro de la unidad
educativa y considera que las normas de la unidad educativa no son
severas. Sin embargo, el 40 % siente desgaste emocional, en el mismo
porcentaje, se da un deseo por cambiarse de unidad educativa, un 46%
se siente inseguro y considera a las normas de la institucién como severas,
concordando con lo que promulga Hernaez Lara en su articulo académico
titulado: Agresién entre iguales. Teorias sobre su origen y soluciones en
los centros educativos, quien concluye que estas situaciones pueden
ser originadas por agresiones escolares, también pueden depender de
factores bioldgicos, y del aprendizaje cotidiano, que se da dia a dia, en
las familias, entre amigos o en cualquier contexto donde el estudiante se
relaciona.
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De las entrevistas realizadas a los/as docentes (tabla 5), se
puede determinar que se dan algunas debilidades en el contexto del
problema investigado porque la mitad de los encuestados considera que
a veces la convivencia en la unidad educativa es agradable, y siente a
sus compafieros/as docentes como su segunda familia, estas respuestas
coinciden con los resultados obtenidos de los estudiantes encuestados
(tabla 3), que la mitad manifesté que no se siente a gusto con sus
compaferos y no los siente como su segunda familia, confirmando que la
convivencia en el interior del centro educativo no es la adecuada. Todas
estas aseveraciones permiten detectar que falta participacién de las y los
docentes en la construccién de espacios democréticos, también puede
darse una falta de interés, es como si estuvieran actuando a medias,
es decir, el rol docente va mucho mas alld de impartir conocimientos,
debe haber un empoderamiento de su trabajo docente, velar por una
convivencia de paz y armonia, potenciar habilidades socioemocionales,
mantener la disciplina y la practica de valores en el aula de clases.

Analizando las respuestas a la pregunta: cuando se presentan
conflictos en la unidad educativa, ;quiénes crees que son los llamados
a resolverlos? (figura 3), un 36% expresé que los llamados a resolver
conflictos dentro de la unidad educativa son el docente-tutor y los
estudiantes, el 28% manifesté que el docente-tutor, padres de familia,
y estudiantes; lo cual permite determinar que los/as estudiantes no
conocen, y se les debe informar las rutas y protocolos a implementar
cuando se presentan conflictos escolares. Ademads, es relevante
mencionar que el Departamento de Consejeria Estudiantil es el
organismo que se encarga de asesorar a las instituciones educativas en
la implementacion de estrategias para construir relaciones pacificas y
armonicas, en concordancia con una cultura de paz y la no violencia,
claro estd con la participacion activa de toda la comunidad educativa
(Ministerio de Educacién del Ecuador, 2022).

En el trabajo investigativo realizado se encontraron aspectos
positivos que ayudan a una convivencia escolar libre de violencia, los
principales son: predisposicion para participaren trabajos de investigacién
que coadyuven a solucionar problemas como el investigado,
mayoritariamente los estudiantes cuidan de su comportamiento para que
no haya malos entendidos, la mitad de los/as estudiantes encuestados
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consideran a sus compafieros como familia y sienten agrado de
estudiar en la unidad educativa; desafortunadamente se determinaron
aspectos negativos, siendo los siguientes: poco empoderamiento
por estos temas por parte de autoridades, docentes y estudiantes,
falta responsabilidad por desempefiar bien la labor docente, escaso
conocimiento de temas relacionados a violencia, acoso y convivencia
escolar, no se planifica estrategias de prevencién e intervencién en el
caso de conflictos escolares, no se da un fortalecimiento de actitudes
de respeto y valoracién a si mismo y a los demas, limitada participacion
de todos los miembros de la comunidad educativa en la elaboracién de
programas, proyectos y mas documentos inherentes al centro educativo,
todo lo mencionado impide una convivencia escolar armoénica, por lo
que es necesario elaborar un plan de actividades de sensibilizacién que
combata lo negativo y lograr un contexto educativo libre de violencia.

Es indispensable aclarar que el estudio realizado tuvo ciertas
limitaciones, que se detallan a continuacién: se elaboraron las preguntas
de la encuesta solo para estudiantes, se entrevisté a 4 docentes al azar.
En lo que se refiere al anélisis de las encuestas realizadas a estudiantes,
se determiné que hay respuestas que se contrarrestan, aclarando que
toda encuesta tiene un margen de error, y en este caso pudo darse
debido a que son preguntas personales o tal vez no se entendié bien
la pregunta a pesar de las instrucciones dadas por el investigador.
Sin embargo, esta investigacion servird de base para futuros estudios
educativos sobre manifestaciones violentas y convivencia escolar, donde
se considera tomar en cuenta estas limitaciones y ampliar la recoleccién
de datos a los representantes legales, en el caso de estudiantes menores
de edad, a los docentes con funcién de rector/a, e inspector/a. Ademas,
se podria abarcar la influencia de actos violentos externos a la unidad
educativa, considerando que la instituciéon es de jornada nocturna,
donde mayormente los/as estudiantes trabajan en el dia y estudian por
la noche.
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Plan de actividades de sensibilizacion para una convivencia
sin violencia en la unidad educativa “10 de Noviembre”.

Esta propuesta de actividades estd disefiada para prevenir
manifestaciones violentas en el contexto educativo y nace de la
investigacion realizada, y servird de base para futuras investigaciones
relacionadas al tema.

Del analisis de los resultados obtenidos, se considera pertinente
que todos los miembros de la comunidad educativa de la institucion,
especialmente docentes, realicen una reflexion sobre estos hallazgos
a fin de incrementar su empoderamiento, mejorando la convivencia
escolar, en donde la escucha asertiva, el didlogo, la préctica de valores,
el respeto a las individualidades, la motivacion positiva, son estrategias
que se pueden utilizar en la prevencién, manejo y solucién de conflictos.

Ademas, los/as docentes pueden incorporar en sus planifica-
ciones de clase, actividades que fortalezcan la convivencia entre pares,
la comunicacién asertiva, gestién de las emociones, como: ejercicios de
respiracion, de relajacion, de igual forma utilizar metodologias activas
como: aprendizaje basado en proyectos, trabajo colaborativo, etc. Lo
mencionado ayudaria a construir espacios que promueven actitudes
solidarias, asertivas, empaticas, entre pares, potenciando una cultura de
paz y no violenta (Remache y otros, 2023).

De presentarse conflictos en el aula, como burlas entre
companeros, identificacién por apodos, desacuerdos de ideas, insultos,
etc., el/la docente debe estar preparado en la aplicacién de la normativa
emitida por las autoridades del Ministerio de Educacién del Ecuador. En
este accionar es importante la intervencién activa de los/as estudiantes,
quienes deben ser parte de las estrategias de solucién de conflictos
propuestas por sus docentes, ser ejemplo de la practica de los acuerdos
y compromisos, y algo muy importante, si son victimas de violencia
comunicar inmediatamente a las autoridades y docentes.
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Se recomienda que la unidad educativa “10 de Noviembre”,
de jornada nocturna, al inicio del afio lectivo, nombre un equipo
coordinador que haga frente a cualquier manifestacién violenta que
se dé en el entorno educativo. El equipo coordinador se encargaréd de
formar equipos de trabajo para que coadyuven en la ejecucion de las
diferentes actividades durante el afio lectivo vigente.

Tabla 6

Propuesta del plan de actividades de sensibilizacién para una
convivencia sin violencia en la unidad educativa “10 de Noviembre”.

ACTIVIDADES

DESCRIPCION

Campafia de sensibilizacion

Involucrar a los estudiantes en la reflexion del problema para
con ellos proponer acciones, dependiendo de las acciones a
ejecutarse se podran elaborar diversos materiales para llegar
mas directamente a los miembros de la comunidad educativa.

Formar a directivos y
docentes sobre contenidos en
documentos legales vigentes

Conocimiento de la LOEI, su reglamento, documentos internos
como PEI, cédigo de convivencia y mas, en la parte pertinente
para educar sin violencia.

Formar a docentes en
Estrategias de resolucion

de conflictos: comunicacién
asertiva, técnicas de relajacion,
metodologias activas y mas

Se puede solicitar la colaboracion de un psicélogo educativo
del DECE o distrito de educacién que aborde técnicas
especificas para que los docentes gestionen apropiadamente
los diversos comportamientos que se pueden dar en el aula
de clases.

Recopilacién de informacion
sobre violencia escolar

Permitira conocer si los estudiantes estan siendo victimas de
alguna manifestacion violenta para su pronta solucion

Desarrollo de actividades
integradoras en el plan
didactico, realizado por los
docentes

Complementando con los aspectos propios de una
planificacion didéctica, se articularan con los estudiantes
actividades de gestion emocional, comunicacion asertiva,
trabajo colaborativo, resolucion de conflictos, promover
relaciones de igualdad, desarrollar aptitudes para la vida,
aprender a decir no ante tentativas de alcohol, drogas,
prostitucion y mas. Todos estos aspectos deben regir en la
organizacion educativa desde el mismo Proyecto Educativo
Institucional.

Participacién de padres

y madres de familia o
representantes en actividades
de prevencion de violencia

Se mantendrd una comunicacion continua con los padres
y madres de familia, invitarlos a las diferentes actividades
escolares; en las reuniones con el docente tutor manifestar
recomendaciones para evitar la violencia, darles espacio para
que manifiesten sus ideas.

Evaluacion de las actividades
realizadas y uso de los
resultados para mejorarlas

Permitira determinar qué actividades estan funcionando
correctamente y cudles no, para poder mejorarlas e
implementar otras alternativas.
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Del estudio realizado se concluye que los tipos de violencia que
se dan frecuentemente entre estudiantes, en la unidad educativa
son las psicolégicas: burlas por parte de los compafieros (as),
identificaciéon con sobrenombres, acoso, insultos. En lo que
respecta a la resolucion de conflictos, existe poca confianza
en docentes o autoridades, no siente el apoyo emocional
de autoridades y docentes cuando se presentan situaciones
dificiles, desencadenando una negativa convivencia escolar.

Es indiscutible que las autoridades y docentes deben estar alerta
ante cualquier indicio de violencia, acoso o conflicto escolar, no
se puede ignorar resultados con porcentajes menores de 50 por
ciento, porque nos indican que algo estd pasando y se debe
accionar estrategias para combatir estos problemas, impidiendo
que se agraven, y si es posible que ya no se den en el contexto
educativo, donde la participacién activa, comprometida, de
todos los miembros del centro educativo es indispensable.

Falta de estrategias educativas para abordar la prevencion
y solucidon de conflictos escolares, desencadenando una
convivencia negativa, esta afirmacién se corrobora con el andlisis
de las respuestas de los docentes (tabla 5), en donde consideran
que la convivencia en la unidad educativa no es agradable, no
sienten a sus companeros/as docentes como su segunda familia.
También manifiestan que sienten desgaste emocional y que a
veces las normas de la institucién son muy severas; mediante
la implementacion de la propuesta se podra mejorar la falta de
empoderamiento de los miembros de la comunidad educativa,
especialmente de docentes y educandos, teniendo en cuenta
que en el caso de los docentes puede estar vinculado a la falta
de formacién en tematicas de violencia, conflicto o acoso, y de
los estudiantes por su poca participacion escolar.

La gestion del docente en el aula de clases no debe limitarse
solo a cumplir con el curriculo de cada asignatura, sino dar
espacio a la implementacién de estrategias para la prevencion
de violencia y resolucién de conflictos escolares, en donde
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es fundamental fomentar la comunicacion asertiva, de tal
manera que el estudiante tenga la confianza necesaria para
comunicarle cualquier acontecimiento, y mas aln si se trata de
manifestaciones tan negativas como el acoso, una vez que el
estudiante informa la situacion, el docente seguird las rutas y
protocolos de actuacién ante situaciones de violencia, otorgados
por el Ministerio de Educacién del Ecuador.

En la unidad educativa “10 de Noviembre” se dan conflictos
escolares, por lo que se debe accionar estrategias acorde a la
realidad institucional, teniendo muy en cuenta que la mayoria
de estudiantes trabaja en el dia y estudian en la noche. Ademés,
sus nucleos familiares son diversos (figura 2), se evidencian
situaciones dificiles, como las de ser madres y padres a tempranas
edades, vivir solos, o contar con poco apoyo econémico o
emocional de sus representantes legales y los estudiantes que
son mayores de edad, ellos mismos se representan.

Existen los documentos legales tanto del Ministerio de Educacion
como de la unidad educativa sobre la prevencién de violencia
en el contexto educativo, sin embargo, se puede evidenciar una
posible falta interés de todos los miembros de la comunidad
educativa, especificamente de los docentes para informarse y
ponerlos en practica, o escasa participacion en la elaboracién
de documentos legales internos, como el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el Cédigo de Convivencia, etc.

La propuesta del plan de actividades de sensibilizacion
para una convivencia sin violencia en la unidad educativa
“10 de Noviembre” promueve la realizacién de un conjunto
de actividades durante el afo académico, que permiten la
prevencion de toda manifestacién violenta en el contexto
educativo interno de la institucién y mediante un monitoreo
y evaluacién se lo podra modificar para poder mejorarlo e
implementar otras alternativas.

137



Anita Victoria Alban-Barrionuevo

AnaAdminPyS. (19 de Julio de 2023). Personas y soluciones.
Componentes del conflicto. https://personasysoluciones.es/
componentes-elementos-partes/

Constitucion de la Republica del Ecuador [Const] Art 27. 28 septiembre
del 2008 (Ecuador)

Delgado, P. (09 de diciembre de 2019). La teoria del aprendizaje social:
iqué es y como surgié? https://observatorio.tec.mx/edu-news/
teoria-del-aprendizaje-social/

Grajales, T. (27 de Marzo de 2000). Tipos de Investigacion. cmapspublic2.
ihmc.us. https://cmapspublic2.ihmc.us/rid=1RM1FOL42-VZ46F4-
319H/871.pdf

Hernandez, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacién.
McGraw-Hill. ISBN: 978-1-4562-6096-5

Lara, H. (2015). Agresién entre iguales. Teorias sobre su origen y soluciones
en los centros educativos. Redalyc, 31(2), 677-699. https://doi.org/
https://www.redalyc.org/pdf/310/31045568037.pdf

Ley orgénica de educacién intercultural [LOEI]. Art 64.1 7 de Febrero del
2023 (Ecuador)

Ministerio de Educacion. (2022). Modelo Educativo Nacional. https://
recursos.educacion.gob.ec/red/modelo-educativo-nacional

Organizacién Mundial de la Salud. (2020). Prevencién de la violencia en
la escuela: manual préctico. https://apps.who.int/iris/bitstream/ha
ndle/10665/331022/9789240000254-spa.pdf

Ponce, J. (2014). Conflictos Escolares. Justicia y Mediacién. Madrid:
Ubijus. ISBN: 978-84-290-1833-2

Remache, M., Rosero, N., & Beatriz, C. (2023). Estrategias educativas en
la solucion de conflictos escolares en adolescentes. Complutense
de Educacién, 34(3), 701-716. https://doi.org/https://doi.
org/10.5209/rced.80036

Roget, A. (2020). Profesorado reflexivo e investigador. Narcea. ISBN:
978-84-277-2735-9

138



Convivencia sin violencia en la unidad educativa “10 de Noviembre”

Segundo Suplemento N° 254 por el cual se expide el Reglamento
General a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural. 22 de
febrero de 2023.

UNICEF. (10 de Mayo de 2017). 1 de cada 5 estudiantes ha sufrido de
acoso escolar en el Ecuador. https://www.unicef.org/ecuador/
comunicados-prensa/1-de-cada-5-estudiantes-ha-sufrido-
deacoso-escolar-en-el-ecuador

Unidad Educativa “10 de Noviembre”. (2020). Cédigo de Convivencia.
Guaranda, Bolivar, Ecuador.

Universidad del Pacifico. (22 de Mayo de 2022). Formacién, componentes
e importancia de la autoestima. https://admision.up.edu.pe/blog/
formacion-componentes-e-importancia-de-la-autoestima/

Veiga, J. M. F. (2020). Acoso escolar. José Manuel Ferro Veiga. Formacién
Alcala. ISBN: 9788415822776

139






SISTEMATIZACIONES

Y PONENCIAS




Milagros del Valle Noriega-Zavala

Milagros del Valle Noriega-Zavala'®
Fe y Alegria Ecuador
milagros.noriega@feyalegria.org.ec

Articulo recibido y aceptado en noviembre de 2023

Esta sistematizacion narra las vivencias, practicas y aprendizajes de una
experiencia de trabajo educativo y pastoral en una escuela de Fe y Alegria
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This systematization narrates the experiences, practices, and lessons
learned from an educational and pastoral work experience in Fe y
Alegria school located in a context affected by the border reality and
permeated by an armed conflict. Faced with the situation of violence
in the community, the school proposes the development of educational
actions such as the project “A Heart for Peace and Life” which promotes
learning for conlflict resolution, training in values, and spirituality, training
through workshops with the community on issues related to the context,
activities with teenagers and young people, among others. All of this has
strengthened an education for peace rooted in personal conviction and
in the teaching team’s deep faith and vocation of service.

Keywords: education for peace, violence, border, armed conflict,
education in values.

Dios quiere la felicidad para la humanidad ain por encima de las
circunstancias complejas que vive la sociedad. La violencia es uno de
los problemas sociales que ha afectado a los seres humanos de todos
los tiempos. Aunque la violencia se entrama buscando espacio donde
morar y ejercer sus maneras; la lucha, la ética, la conciencia social y la fe
de las personas que se esfuerzan por una vida mejor para todas y todos
se hace més firme, y hasta las piedras de los caminos que muchas veces
son testigos de violencia gritan “paz” e invitan a quienes pasan por ahi,
a trabajar por la “paz”.

Esta es la experiencia de Malé, una docente creyente en el Reino
de Dios, quien habia trabajado muchos afios en educacion y pastoral en
ambientes de ciudad. Por designios de Dios y decisiones personales de
un cambio de estilo de vida, encontré otras oportunidades laborales en
lugares muy alejados de la ciudad en medio de un contexto fronterizo,
donde la realidad le invité a replantearse aspectos importantes de su vida
y en la accién educativa pastoral y comunitaria que desarrollaba. Cuando
Malé empezé a andar en esos caminos sin asfalto, ellos le gritaban lo
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que la gente callaba: miedos, temores, incertidumbres, inseguridades,
angustias y realidades comunitarias complejas. Es alli, que decide buscar
estrategias para educar en medio de conflictos y situaciones afectadas
por la violencia.

¢Coémo educar el corazén para la paz y la vida? esta fue la
pregunta que movia el espiritu de Malé y que se hacia constantemente
unas semanas después de haber llegado a trabajar en la escuela de un
pequefo pueblo fronterizo, un lindo lugar muy alejado de la ciudad;
que dibujaba en las risas de las nifias y nifios que corrian y jugaban por
ahi, en sus calles y casitas de colores, la esperanza de una comunidad.
Las montafias que se apreciaban a lo lejos transmitian la imponencia y
sabiduria de la creacion, la tranquilidad y silencio en medio de la nada
se irrumpia de repente con un vallenato que curiosamente decia: “Malo,
a mi corazén lo voy a poner malo”'¢ (Pineda, 2008) a ella le parecié que
esa pieza musical conectaba con un profundo sentir de esa comunidad.

En esta comunidad no existian muchas instituciones del Estado,
los servicios bésicos eran deficientes, la electricidad fallaba casi todos
los dias, el agua sélo llegaba por las mafianas, el transporte publico para
ir al pueblo méas cercano solo pasaba 3 veces al dia, el gas era escaso
porque se vendia a mejor precio en la frontera, el recolector de basura
pasaba una vez por mes. Con tantas necesidades, jcon razén la gente
preferia cantarl, pero, ¢por qué pedir en la cancién que el corazén se
vuelva “malo”?, jserd que la gente sentia que la escasez hacia caminar
a la "frustraciéon” en medio de las calles de ese lindo pueblito?, o
que jesas carencias también invitaban a pasear por las aceras a algun
huésped silencioso que le gustaba escuchar repetir esa cancién, con
sentimientos de decepcién y desesperanza?, o quizas la posibilidad de
oportunidades para una vida mejor se apoyaba en las ventanas, bajando
la mirada y con un nudo en la garganta sin poder salir ain de las casas,
con razén la gente preferia cantar y hacer que esos parlantes explotaran
y se robaran el silencio de la naturaleza.

16 No se desmerece el arte y contenido de la pieza musical en referencia, se separa
una frase de forma aislada, para hacer una analogia y figurar con ella la expresién de
sentimientos contenidos por la frustracién que genera la falta de oportunidades, “a mi
corazén lo voy a poner malo” en rebeldia por todas las dificultades que se viven.
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Al amanecer se divisaba hacia el sur la sierra nevada del Cocuy,
paisaje que pronto se desvanecia por el imponente sol, se armaban
las blancas nubes cuidando a la comunidad que ya tenia su corazén
despierto preparando a las nifias, nifilos y jévenes para dirigirse a la
escuela. Algo inusual habia visto la maestra citadina: en las escalinatas
de la entrada de la escuela un grupo de nifias y nifios que llegaban de
los alrededores del pueblito, antes de entrar a la escuela se estaban
colocando los zapatos porque habian venido descalzos desde sus casas,
riendo y brincando los charcos del camino y de la pobreza que no les
permitia gastar sus zapatitos de la escuela y del domingo.

La escuela era “la fe y la alegria” del pueblito. A Malé le habian
encargado una gran misién y responsabilidad, ser la lideresa de ese
proyecto educativo, esto implicaba més que un cargo administrativo.
Desde su fe y convicciones comprendia que su verdadera mision era
la de animar y cuidar para que en esa escuela prevaleciera “la fe y la
alegria” de cada corazén que se acercara a ella con gusto y hasta de
los que no fueran muy a gusto. A la hora de receso, mientras Malé
revisaba los documentos en su oficina, tratando de entender los asuntos
administrativos, escuchd a unas nifias que jugaban y gritaban en el
pasillo. Malé, expectante, se acercé para conocer de qué se trataba
el juego, descubrié después de descifrar los gritos, que un grupo de
nifias decian; jvienen los elenos!, corria el otro grupo de nifias y gritaban
“las farc, las farc” y se perseguian, esto era una adaptacion del popular
juego conocido como “policias y ladrones”, que al parecer se habia
contextualizado a una realidad que era muy comun para esas nifias del
primer curso. La mirada de Malé desde ese momento fue diferente,
icoémo mirar?, ;como entender mas alla de lo que se ve y escucha?, silos
grupos armados eran motivo de un juego ;qué habia en el imaginario de
esas nifias?, ;quiénes eran los “héroes” ?, ;quiénes eran los “afectados”?

De ahi en adelante, la mirada, la escucha y la percepciéon de
Malé nunca mas fue la misma. Al parecer el huésped silencioso que
caminaba por las aceras del pueblo disfrutando el canto “a mi corazén
lo voy a poner malo” también paseaba silenciosa y sutilmente, pero sin
esconderse por los pasillos de la hermosa escuela. Como ese episodio,
sucedieron mas, acompanados por el mismo huésped, hasta que en
algunos de esos eventos se encontré cara a cara a personas aliadas al
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mismo y pudo ver en sus ojos que de tanto repetir internamente la rabia
que sentian por la frustracion y el resentimiento, creyeron en una justicia
paralela que usaba el castigo como correcciéon, “el ojo por ojo y diente
por diente” para generar una especie de “orden”, inclusive algunas
personas que cometieron un simple error fueron reprendidas hasta con
la muerte, esa forma “de organizacion” gand espacio por la falta de
presencia del Estado, aunque éste se hiciera presente con las fuerzas
armadas, lamentablemente ya algunas personas crefan en “eso” que
parecia “bueno” y de provecho para una comunidad, pero no, no lo era,
era la personificacion del huésped silencioso la violencia y sus maneras;
la cobardia, el orgullo, la superioridad, el abuso de poder, el miedo, el
resentimiento, la venganza, la muerte.

Para Malé, fue impactante darse cuenta que la violencia
caminaba tan tranquila, a gusto y en silencio por las aceras del pueblito
y que la apacibilidad de la cercania de la naturaleza que irrumpia
el vallenato, era acunada por la tensa calma que mantenia a esa
comunidad durmiendo segura, pero con miedo, siempre con miedo. Las
preguntas en el corazén de Malé la incitaban a seguir buscando razones
y contenidos, para entender, y encontrar una forma de generar algunas
estrategias educativas, pues sabia que las nifias, nifios y jovenes también
estaban ahi mientras la violencia caminaba y hacia de las suyas por el
pueblito y sus alrededores. Entonces se preguntaba: ;dénde se gesta la
violencia?, ; por qué habia encontrado un lugar en ese pequefio pueblo?
Malé habia tenido una infancia muy feliz y ;por qué a esos nifios les
habia tocado sentir tan de cerca la violencia?, ;cémo se aprendia a amar
el respeto por la vida?, ;qué pasa en el corazén de una persona para
aceptar la violencia en vez de usar la palabra?

A Malé le costé mucho trabajo empezar a responder esas
preguntas, formacién académica, personal y espiritual, apoyo y
acompafamiento de amigas y amigos, trabajo en equipo, alianzas,
cercania con las personas de la comunidad; por otro lado, sentir miedo,
arriesgarse y atreverse para intentar comprender las miradas de las
personas que se habian visto afectadas por la violencia: madres que
perdian a sus hijos, gente humilde que se veia obligada a “colaborar”
entregando parte de lo poco que tenian para sostener a estas
“organizaciones”, personas que por equivocarse recibian duros castigos
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y otras tantas historias relacionadas con la violencia que sélo se podian
“contar en silencio” y con alguna lagrima que salia de forma inevitable.
Asi también, silencioso y escondido se quedaba en el corazén de la
comunidad otro antagonista de esta historia “el duelo”, cuantas veces
y a cuéntas personas se tenia que extrafiar. Otra realidad que impacté a
Malé fue ver la manera atroz en que los espacios ganados por la violencia
volvian a la muerte algo cotidiano. Esta reaccién de Malé fue confirmada
por el estudio de Daniel Khaneman (2012) quien en su heuristica de la
disponibilidad profundiza en el modo en que un evento se vuelve mas
probable y comun segin la cantidad de veces que ocurre y la cobertura
que tiene, de este modo, la pregunta sobre si es correcta la experiencia
de muerte tal como se vive en estos territorios, es desplazada por la
nocién de que su ocurrencia es cada vez mas normal. Era realmente
cruel observar cémo personas acompanadas de sus pequefios iban a
ver a algin cadaver con impactos de balas y se atrevia a levantar la
sabana que lo cubria para curiosear el resultado de la violencia, esto era
verdaderamente indignante, j por qué imprimir esa cruenta imagen en la
mente y el corazdn de esas nifias o nifios?

Todo esto, hizo que Malé continuara buscando razones a sus
cuestionamientos y reflexionando a cerca del "huésped silencioso”,
se dio cuenta que la habitabilidad de la violencia necesita un espacio
desprotegido como caldo de cultivo, que se hace cada vez y en
cada circunstancia mas fuerte y resistente, se nutre de dificultades,
necesidades, frustraciones, carencias, resentimientos y miedos; crece y
se aferra en medio de la distorsidn de valores, los conflictos familiares, la
falta de oportunidades, la débil participacion ciudadana, los territorios de
dificil acceso, un nivel sociocultural bajo, las organizaciones comunitarias
ausentes, las politicas publicas fragiles, la corrupcién, la ausencia del
Estado, la inoperancia, los espacios publicos abandonados, los servicios
béasicos insuficientes, la ilegalidad, el contrabando de extraccién,
el trafico de estupefacientes, la ausencia de espacios para el arte, la
cultura, la recreacién y el deporte, entre otros males sociales; ahi yace
muy comodamente la violencia y sus maneras. Tomando las reflexiones
de Steven Pinker (2012), el problema de la violencia generalmente
ocurre con mayor fuerza en las sociedades carentes de una organizacion
politica o como tal de un contrato social, dado que las organizaciones
sociales por si solas se vuelcan a la violencia como forma de resolucién
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de conflictos. Uno de los principales motivos para la violencia es la
venganza ante el irrespeto de acuerdos.

Los cuestionamientos seguian girando en la mente y corazén de
Malé, habfa comprendido que la violencia se acomodaba en un lugar
construido por un cimulo de carencias. Ahora, jcémo ensefiar a amar y
respetar la vida en medio de una realidad tan compleja?. Malé empezé
a mirar su proceso educativo y de formacién, y cémo ella aprendié a
respetar y a amar la vida, como aprendié a estar en paz, qué le dio
paz desde nifia. Encontré que la base estuvo en su hogar, que el amor
y la responsabilidad de su familia le ensefiaron el respeto por la vida
y a convivir entre hermanos, las correcciones y ensefianzas se hicieron
con mucha cercania, las condiciones de vida fueron dignas, entre sus
oportunidades pudo asistir a un colegio con calidad educativa, practicar
el arte, desarrollar habilidades mediante el juego y deportes. De su
propia experiencia de la nifiez fue sacando insumos para construir la
estrategia de educacién para la paz.

Luego de muchos espacios de reflexion con su equipo de
trabajo integrado por personas que también sentian la imperante
necesidad de buscar caminos y estrategias para la paz, en consenso, con
la mirada compasiva puesta en la situacién que se presentaba y con el
fin de proteger, educar integralmente y de forma contextualizada a las
nifas, nifios y adolescentes, decidieron desarrollar un proyecto llamado:
“Un corazén para la paz y la vida”. Este buscaba implementar diversas
estrategias con enfoques constructivistas, de aprendizaje social y de
espiritualidad. El proyecto pretendia promover en las y los estudiantes
habilidades para la resolucién pacifica de los conflictos, la defensa y
promocién de los derechos humanos, el amor y respeto por la vida.
El proyecto se fue gestionando desde el trabajo en conjunto entre el
equipo directivo, de docentes e involucrando a las familias.

Desarrollar la formacion en valores en una escuela que pertenece
a una comunidad donde varias acciones sostenidas por la violencia son
naturalizadas por algunos de sus integrantes, es una realidad compleja
que afecta la vida de las nifas, nifios y jovenes, en ciertos casos, los
mismos integrantes de las familias de las y los estudiantes hacen parte
o legitiman las practicas paralelas de justicia en las que se fundamenta
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la cohesion: amenazas, castigos, represiones para la resolucién de los
conflictos. jEsta es una contradiccion!, las y los estudiantes reciben dos
tipos de orientaciones, y més que orientaciones ejemplos de referentes
adultos opuestos; por un lado, en la escuela se habla de respeto, amor
por la vida y la paz, por otro lado, algunos referentes adultos de la
comunidad y hasta algunas personas de sus familias aprueban practicas
mediadas por la violencia.

Malé y el equipo sabian que era complicado, pero la
responsabilidad ante esta realidad volvia urgente actuar, al lado
del proyecto que iniciaba, se sumaron acciones que se daban
espontdneamente en la escuela y que después se fueron estructurando
como parte del trabajo por la paz. Las y los docentes eran sensibles
al contexto, escuchaban de sus estudiantes historias tristes, sobre todo
de las familias desplazadas por el conflicto armado, y se cuestionaban
icomo es que en esas pequefias mentes y corazones ya estaban
grabadas tragicas escenas que jamas se borrarian?, sus compafieras y
companeros de clases también escuchaban y sabian de esas experiencias
familiares, estas realidades eran muy duras para todas y todos, tanto
para estudiantes como docentes, fue necesario seguir pensando y
reflexionando; jqué se necesitaba sanar?, ;como continuar la vida sin
resentimientos?, ;cémo tener anhelos de un futuro mejor y sofiar que la
paz y la vida son posibles?, jcémo transformar y transformarse?, ;cémo
impulsar una vida que ha sido afectada tan temprano?.

La cercania de las y los docentes siempre estuvo ahi. Malé,
reconocia que trabajaba con gente muy valiosa, docentes que en su
mayoria eran jovenes iniciando su carrera, direccionaron toda esta
realidad enfocada a una practica educativa contextualizada, con
amor, sentido, acogida, promoviendo espacios escolares activos,
participativos, ludicos y criticos. Dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje se usaban estrategias pedagodgicas y juegos en el aula,
ademds se promovia el deporte, principalmente el futbol, que
practicaban por igual nifias y nifios, los campeonatos se integraban
en proyectos pedagdgicos, las y los estudiantes participaban con
mucho entusiasmo. El trabajo en la escuela perfilaba la opcién clara
por desarrollar en las y los estudiantes habilidades y actitudes que
iban desde la inventiva hasta la exigibilidad de derechos. Se proponian
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marchas en el pueblo y plantones ante las autoridades competentes
para exigir mejores servicios basicos.

Algo curioso desarrollaron en una ocasion las y los docentes;
para Malé fue muy significativo: las y los estudiantes en su mayoria no
conocian la ciudad y las muestras artisticas, cientificas, arquitecténicas
y culturales sélo se podian ver ahi; entonces, en la escuela, se hacian
semanas especiales donde se integraban actividades culturales, artisticas
y pedagdgicas, también proyectos. En una oportunidad, se realizé un
proyecto sobre astronomia, un grupo de docentes gestioné en la ciudad
mas cercana la visita de representantes de un astrofisico, en esta visita
llevaron algunos instrumentos para observar el cielo y sus maravillas,
la alegria y el asombro de las nifias, nifios y jovenes y varias personas
de la comunidad fue indescriptible, tener acceso a esos instrumentos y
contemplar la majestuosidad de la creacién, era una oportunidad para
abrir la mente, despertar la imaginacion, entender un poco mas del
universo, impulsar el deseo por la investigacion y la ciencia; por otro
lado, esta experiencia tan significativa hacia sentir a esa comunidad
escolar que no estaba abandonada en el medio de la nada, que sus
docentes la acompanaban a buscar suefios.

La escuela estaba ubicada en un lugar de dificil acceso, por la
situacién econdémica y hasta por asuntos legales de muchas familias no
era facil el traslado a otros sitios a fin de que las nifias, nifios y jovenes
pudieran tener experiencias diferentes y conocer nuevas cosas. Por
esta razoén, fue necesario buscar estrategias para “llevar el mundo” a
la escuela, y no dejar a las y los estudiantes sin oportunidades de ver
algunos beneficios del mundo que podian ser de ayuda para abrir sus
mentes y estimular sus capacidades y habilidades. Con esta motivacion,
se planificaron muchos eventos culturales, deportivos, artisticos,
culinarios, entre otros. Todas estas acciones que fueron desplegadas
por las y los docentes con tanta sensibilidad y que causaron un impacto
positivo en la comunidad escolar, hacian que Malé se convenciera cada
vez mas de la importancia de acompafiar, estimular, promover, dar el
“empujoncito” que hiciera falta para que se abrieran los suefios y las
vivencias que permitieran escribir una historia diferente a la que ese
contexto estaba obligando a escribir.
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La propuesta contd con unas acciones planificadas y otras que
surgian naturalmente en la cotidianidad del centro educativo, algunas
de estas actividades fueron:

El uso del lema "Un corazén para la paz y la vida" en
actividades, uniformes, materiales, carteleras, entre otros. Malé sostuvo
una conversacién con una exalumna, ella le dijo: “De mi experiencia y
aprendizaje de este gran proyecto lo que més recuerdo y llevo conmigo
es ese logo que nos representaba puesto en nuestras camisetas: Un
Corazén para la Paz y la Vida" (Orliris Herrefio, comunicacién personal,
noviembre 2023).

A partir del proyecto se definié una ruta para la resolucién
de conflictos en la escuela, Principalmente se trabajo el didlogo
como estructura para esta ruta; las y los estudiantes sabian que, antes
de exponer a una persona adulta algin conflicto entre pares, primero
debian haber hablado entre ellos, si se acercaban al adulto sin hablar
entre ellos, se les pedia que dialoguen ellos primero, asi lo cuenta una
nifa que estuvo en el proyecto; “cuando vea peleando a dos o mas
personas, usted habla con ellos para que no peleen mas” (comunicacién
personal, noviembre 2023). Cuando la situaciéon era mas compleja, se
analizaba con el equipo directivo y luego se generaba el didlogo con la
familia de las o los estudiantes involucrados. Para Malé y el equipo era
muy importante solicitar la mediacién de los organismos competentes
para resolver aquellos conflictos que lo ameritaban, habia una oficina
de proteccién de la nifiez a una hora del pueblo, otras instituciones del
Estado que tenia que ver con mediacién de conflictos quedaban a unas 5
horas del pueblito, sin embargo, se hacia el esfuerzo de ir hasta alld para
solicitar apoyo institucional. Esta practica era necesaria para generar la
cultura de resolucién de conflictos desde la legalidad y evitar el uso de
|la justicia paralela.

Otra accién que promovia la paz era la formacién en valores
y espiritualidad que se hacia en los espacios escolares. Durante estos
encuentros se usaba el aprendizaje social y la reflexiéon como estrategias,
las y los estudiantes pudieron compartir y aprender en comunidad: la
paz, el respeto, la colaboracién, la empatia, la ayuda, el apoyo mutuo, la
asertividad, la gratuidad y gratitud a través de la reflexion de pardbolas,
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dramatizaciones y espacios de oracién. Las nifias, nifios y adolescentes
generaban sus reflexiones con mucha espontaneidad, descubrieron
nuevos saberes, actitudes y habilidades para la vida. Los espacios de
formacién en valores y espiritualidad se desarrollaban en lugares fuera
de la institucién o en el aula modificando su ambiente.

Las y los jovenes tenian acceso a participar en un movimiento
juvenil que promovia el liderazgo y la sensibilidad social, mediante
acciones comunitarias, tanto en el pueblo como en otros lugares donde
realizaban misiones o convivencias.

En la escuela igualmente, se realizaron algunos talleres con
el apoyo de ONGs para abordar teméaticas como: el desplazamiento
forzado, la violencia armada, el miedo, los derechos humanos, entre otras.
Lo interesante de los momentos de los talleres era la manera concreta
cdmo se tocaban las problematicas, se hablaba abiertamente, las y los
participantes tenfan la oportunidad de expresar lo que sentian, conocer
los riesgos y las consecuencias relacionadas con estas realidades.

La resiliencia fue una de las actitudes que se afianzé6 méas con
las y los jovenes y con las familias, a través de talleres, presentacion de
historias de vida de personas que habian logrado superar las dificultades,
creciendo en medio de situaciones complejas y alcanzando una vida
mejor.

En la comunidad existian algunos referentes adultos que en
cierta manera podian confundir a las y los estudiantes en el proceso de
formacién de su identidad, sobre todo a quienes transitaban la etapa
de la adolescencia. La estrategia de Malé y el equipo de docentes para
abordar esta realidad fue incrementar la cercania y apoyo afectivo
con las y los estudiantes en los espacios de ensefianza y aprendizaje,
al igual que en otros momentos extracurriculares como en la préctica
de deportes fuera del horario de clases. La formacién docente fue
imprescindible para su empoderamiento y sensibilizacion.

La familia es un sistema crucial en la formacién integral de

las nifas, nifios y adolescentes, por ello se realizaron encuentros
formativos de familias para fomentar espacios de juegos, intercambio

152



¢ Cémo educar el corazén para la paz y la vida?

de emociones y reflexion entre sus integrantes. Estos encuentros
estuvieron direccionados a mejorar el ambiente familiar y fortalecer a
ese trascendente nlcleo como soporte en el proceso de crecimiento de
las y los estudiantes.

Otra experiencia que incentivé el trabajo por la paz en la
escuela fue la identificacion y sinergias con aliados estratégicos
como universidades, ONGs, proyectos formativos de ciudadania
y paz para la escuela y comunidad. La presencia de estudiantes
universitarios quienes desarrollaron talleres formativos en la escuela,
suscitd en las nifas, nifios y jovenes mucha curiosidad por la educacién
superior, estos estudiantes universitarios también fueron referentes para
las nifias, nifios y jovenes. Los procesos formativos en ciudadania y paz
estuvieron encaminados a desplegar iniciativas de incidencia politica y
accién publica, lideres comunitarios aprendieron durante algunos afos
estas estrategias.

Asimismo, las necesidades baésicas de las y los estudiantes
no esperaban, por esta razén se gestionaron programas de becas
escolares que beneficiaban la sostenibilidad durante la etapa escolar de
algunas y algunos estudiantes.

Por su parte, la escuela mantuvo una organizacion, estructuray
mistica de trabajo que |la hizo un espacio creible, seguro, que no aceptaba
la violencia en ninguna de sus manifestaciones, asi lo experimenté una ex
estudiante de la institucion: “a pesar de vivir en frontera siempre me senti
segura en mi institucion, el gran acompafamiento que tenian conmigo
y mi familia, desde las clases de valores y el movimiento juvenil fueron
bases fundamentales para no sentir miedo de mi contexto impulsando
al respeto y amor por los mios. Por esa gran semilla que sembraron en
mi corazén, aprendi que la violencia no trae felicidad sino tristeza, y a
pesar de que vivo en un lugar de conflicto mis derechos fueron siempre
respetados y exigidos. Por eso siempre me senti segura en mi escuela”
(Ex-estudiante, comunicacién personal, noviembre 2023).

Otro elemento radicaba en el hecho de que la escuela no

aceptaba ninguna manifestacion de la violencia, un ejemplo de ello
es que no se permitian armas dentro de la institucion, ni siquiera los
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representantes de las fuerzas armadas podian ingresar con sus armas,
todas y todos conocian que la escuela era un lugar seguro y de paz.
Estos eran mensajes claros que comprendian muy bien nifas, nifios,
jévenes y adultos.

Toda esta experiencia que se generd en la institucion impulsé a
Malé y al equipo de trabajo a seguir plantedndose la mejora e innovacién
escolar. Continuaron los espacios formativos y de reflexién sobre las
practicas educativas que trajeron consigo nuevas mejoras; es asi como
surgié la necesidad de plantear un curriculo contextualizado centrado
en la formacién integral y de liderazgo hacia las y los estudiantes que
abordaba su propia realidad y asi realzar sus potencialidades, aprovechar
de mejor manera sus recursos en el aprendizaje, reflexionar criticamente
y proponer mejoras ante las probleméticas del contexto. Igualmente,
involucrar a las familias en los proyectos escolares para practicar valores,
conocer las afectaciones de la violencia y redescubrir su comunidad
como un espacio posible de paz.

El testimonio de un docente, que actualmente cumple un cargo
directivo en la escuela, confirma que el enfoque que asumié la escuela
por la paz no solo favorecié la vida de las y los estudiantes sino también
de las personas que prestaban ahi su servicio. El docente comenta que
la experiencia que se vivié en la escuela fue para él, la universidad que
lo formé como docente, y que lo ayudd a formar la responsabilidad y
sensibilidad que tiene hoy . Lo que més recuerda durante el desarrollo
del proyecto “un corazén para la pazy la vida” es la formacién humano
cristiana y espiritual de la cual participd y que lo ayudé a ser una mejor
personay a transformar su vida. El contacto y cercania con los estudiantes
lo formé como un docente humano (Lider educativo, comunicacién
personal, noviembre 2023).

En el corazén y pensamiento de Malé y en el de su equipo
siempre estuvo presente, que todo eso que pasaba en la escuela a favor
de la paz se sostenia en la fe y esperanza cristiana. La presencia del
huésped silencioso que deambulaba por las calles de la comunidad,
pudiera hacer pensar que ahi no tenia que pasar nada favorable, pero
la fe y la conviccién de que Dios quiere la felicidad de la humanidad,
hace ver las cosas de manera diferente. Y Malé siempre pensé que esa
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comunidad era acompafiada por el “Sol de justicia que nace de lo alto, y
que sale todos los dias para justos e injustos, para guiarlos por el camino
de la paz”(Reina Valera, 2009, Lucas 1:78)."

Un docente que trabajé en la institucion narra como el trabajo
en la escuela y las y los estudiantes actuaron en su vida: “me hicieron
ver la paz desde una perspectiva mas humana y por ende fragil, una paz
que no es la ausencia de guerra y/o conflicto, sino una forma de vida en
la que se opta por construir en favor de la vida y de los demas, una paz
que te lleva a vivir emociones muy profundas de dolor y al tiempo de
gratitud y esperanza. Una paz llena de rostros y miradas llenas de ilusién
y ganas de salir adelante en medio de la dificultad. Me siento convocado
a seguir sofiando, a construir y vivir la paz en medio de las dificultades”
(Ex-docente, comunicacién personal, noviembre 2023).

Esta experiencia ademéas de haber contado con el desarrollo de
practicas pedagogicas, de gestion y organizacion de un centro educativo
es una experiencia de fe y confianza en Dios, la oracién y conviccién
que acompané a Malé durante este proceso quien con un sencillo gesto
mantuvo la conexién con Dios permanentemente, conseguia el valor,
la alegria y el agradecimiento por su presencia. Malé habia colocado
en su teléfono moévil, la frase: “Dios me cuida”, la cual leia con el alma
cada vez que se activaba; vivia convencida de que la obra de la escuela
era una obra de Dios, por lo tanto, alin en medio de las dificultades
y contrariedades salié siempre adelante para prestar el servicio en esa
comunidad.

Dios alienta la vida de las personas que usa como instrumento
para acompafiar y apoyar la bulsqueda de la calidad de vida,
oportunidades y posibilidades reales para reescribir las historias de
quienes, a pesar de conflictos y dificultades, encuentran una opcién
para dignificar sus vidas. Malé y el equipo de docentes fueron esos
instrumentos de Dios para lograr la transformacién en tantas y tantos
jovenes y personas de la comunidad escolar. La mayoria de las y los
estudiantes estaban destinados practicamente a escribir su historia con

17 «Por la entraiable misericordia de nuestro Dios, nos visitara el Sol que nace de lo alto,
para iluminar a los que habitan en tinieblas y sombras de muerte, para guiar nuestros
pasos por el camino de la paz» (Lc 1,78-79).
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un trasfondo de practicas ilegales e inclusive a usar la violencia como
medio de subsistencia. La escuela desde su corresponsabilidad en la
construcciéon del tejido social, también desarrollé acciones con las y los
jovenes para la definicion de su proyecto de vida, y asi, sembrar en ellas
y ellos la necesidad de encontrar su vocacion y lugar en el mundo. Hoy
dia muchos de ellos y ellas son grandes profesionales y estan formando
sus nuevas familias centradas en la préctica de los valores.

Luego de conocer muy de cerca la experiencia de Malé, surgen
algunos saberes y recomendaciones para la promocién de la paz en
un contexto educativo afectado por ciertas practicas sostenidas por la
violencia:

Educar para la paz nace desde una experiencia personal mas
que conceptual, las persona que quieren trabajar por la paz necesitan
reflexionar sobre sus vidas, afianzar sus valores, mantener posturas claras
al momento de optar por la paz.

Lo mas perverso de la violencia es acostumbrarse a ella, |a
violencia tiene una forma muy sutil de anidarse en las localidades, por
esa razon en la narracién se le compara a un “huésped silencioso”, la
violencia no es local, mucho menos natural, manipula, se manifiesta en
practicas impuestas, engafiosas, que poco a poco van calando hasta el
punto de que las personas creen que esto es algo normal y hasta pueden
acostumbrarse a ello. Pero, la violencia defrauda, no da plenitud, genera
zozobra y sobre todo decepcion.

El trabajo en equipo siempre sera una fortaleza para
emprender acciones por la paz, haber generado una actitud colectiva
hizo fuerte esta experiencia porque no es una sola persona hablando y
procurando el cambio, es un equipo. Cada integrante se convierte en
multiplicador del mensaje, se llega més de cerca, a los estudiantes y a
sus familias.

Las alianzas son necesarias para ampliar el conocimiento y
las oportunidades, |la posibilidad de trabajo con ONGs e instituciones
permite incrementar las oportunidades formativas y de sostenibilidad.

156



¢ Cémo educar el corazén para la paz y la vida?

Usar las instancias oficiales, nunca permitir la entrada
de la violencia como mediadora de conflictos, legitimar y aceptar
la autoridad de la violencia es perpetuar su entrada e injerencia. La
presencia de instituciones del Estado en la comunidad donde se
desarrolla la experiencia era escasa, sin embargo, las pocas instancias
oficiales que existian siempre se usaron para la resolucién de conflictos,
cuando hacia falta. Estas acciones bastaron para que nunca se relacione
a la escuela con la justicia paralela o la violencia.

Comunmente, los programas, curriculos y contenidos escolares
no incluyen pautas para trabajar procesos psicoemocionales, tales
como el manejo de emociones, el autoconocimiento, el autocuidado,
la autorregulacion, el cuidado de la salud mental. Ante ello, es urgente
incluir en el proceso de ensefianza aprendizaje elementos que aborden
la integralidad de nifias, nifios, jovenes y sus historias de vida.

Las acciones con las familias como corresponsables del proceso
educativo son imprescindibles. La familia es el primer sistema del circulo
de la teoria ecolégica que propone Bronfenbrenner (1994), es el
microsistema que influye de manera directa en el desarrollo cognitivo,
moral y social de las personas’®

El trabajo por la paz y la vida en un contexto afectado por la
violencia exige conviccionesy acciones concretas, “La vida, don precioso
de Dios, es sagrada e inviolable, porque desde su inicio comporta la
accién creadora de Dios y permanece siempre en una especial relaciéon
con el creador, su Unico fin. Sélo Dios es el Sefior de la vida desde su
comienzo hasta su término. Nadie, en ninguna circunstancia, puede
atribuirse el derecho a disminuir o violentar a un ser humano. Por
ello, todo atentado contra la vida del hombre es también un atentado

18 La Teoria Ecoldgica de los Sistemas de Urie Bronfenbrenner consiste en un enfoque
ambiental sobre el desarrollo del individuo a través de los diferentes ambientes en los
que se desenvuelve y que influyen en el cambio y en su desarrollo cognitivo, moral y
relacional. Esta teoria puede aplicarse en todos los dmbitos de la Psicologia y otras
ciencias, ya que partimos de la base de que el desarrollo humano se da en interaccién
con las variables genéticas y el entorno, y expone de manera clara los diferentes
sistemas que conforman las relaciones personales en funcion del contexto en el que
se encuentran. 1. Microsistema constituye el nivel mas inmediato o cercano en el que
se desarrolla el individuo. Los escenarios englobados en este sistema son la familia,
padres o la escuela.
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contra la razén, contra la justicia y la paz. Cuando hablamos de Paz nos
referimos a una forma de interpretar las relaciones sociales, de resolver
los conflictos de una forma pacifica y de convivir sanamente”'.

Bronfenbrenner, U., & Ceci, S. J. (1994). Nature-nuture reconceptualizedin

developmental perspective: A bioecological model. Psychological
Review, 101(4), 568-586.

Kahneman, D. (2012). Pensar répido, pensar despacio. Debate.
Pineda, M. (2008). Malo [Cancién]. En Uniendo Corazones.

Pinker, S. (2011). Los angeles que llevamos dentro: el declive de la
violencia y sus implicaciones. Ediciones Paidds.19 Texto tomado
del Triptico de Proyecto “Un Corazén para la Paz y la vida”, 2008.

Reina Valera (2009). https://www.churchofjesuschrist.org/bc/content/
shared/content/spanish/pdf/language-materials/83800_spa.pdf

19 Texto tomado del Triptico de Proyecto “Un Corazén para la Paz y la vida”, 2008.
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“Bienaventurados los que trabajan para la paz porque
ellos seran reconocidos como hijos de Dios” Mt.5-9
“La paz es un suefio hermoso en la tierra/

si se realizara fuera maravilla” Jests Rosas Marcano

La escuela no es soélo para ensefar a leer, escribir, contar, sumar y restar.
La escuela tiene una funcién muy importante que es la de ensefiar a
convivir, y por supuesto, convivir fraternalmente; ello supone educar
para la paz, mucho mas en un mundo como el nuestro, donde se viven
muchas guerras, crueles todas, un mundo en el que hay violencias de
todo tipo.

Las violencias se han venido asumiendo como comportamiento
normal en la sociedad, y los nifios, nifias y adolescentes estan viendo
ese comportamiento. Recordemos, ademés, que toda violencia deja
secuelas, unas mas grandes, otras menos grandes, pero las deja; toda

20 Ponencia presentada en el Encuentro de la Red Ignaciana de fronteras realizado en
abril de 2022

21 Lic. en Educacion por la Universidad del Zulia, mencién Ciencias Sociales. Esp. en
Gerencia Educativa, por la Universidad “Gran Mariscal de Ayacucho”. Diplomado en
Convivencia Escolar, por la Universidad de Ledn Catdlica de México. Diplomado de
Gandhi y su legado, del Centro Gandhi, reconocido por la UNIMET. Ha sido profesora
de la Escuela de Derecho de la Universidad Catélica Andrés Bello- Campus Guayana.
Participa en la REDHNNA: Red de Defensa de DDHH de Nifios Nifas y Adolescentes
y en la Asamblea de PROVEA. Ha ganado varios premios por trabajo en el drea de
los Derechos Humanos, como el que otorga la Embajada de Canadé y el Centro de
Estudios para la paz de la UCV. Ha escrito diversas publicaciones sobre la paz. Forma
parte del Centro de Formacion e Investigacion Padre Joaquin de Fe y Alegria Venezuela.
Coordina el Programa Madres Promotoras de Paz.
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violencia hiere, y si las heridas no se curan, entonces se continuara
respirando por esas heridas.

La educacion tiene que ayudar a humanizar el mundo, a las
sociedades concretas, esto es obligacion y urgencia. Es necesario
caer en cuenta de qué es lo importante. Actualizar en tecnologia es
importante, pero no es lo mas importante, eso se puede conseguir fuera
de la escuela, pero educar para convivir requiere voluntad, herramientas,
plan y trabajo en equipo. También paciencia y perseverancia.

Para quienes trabajamos en Fe y Alegria, nuestra obligacién es
doble, pues aspiramos a una sociedad justa y fraterna y el medio para
alcanzarla es la educacion.

Sobre estos temas trataremos en los puntos que siguen.

Tenemos guerra en Ucrania desde hace casi dos afos; guerra
en Siria, en Sudén, desde hace varios afos, y ahora desde octubre,
guerra en lIsrael-Palestina- Franja de Gaza y, en cualquier momento, en
los paises vecinos. Mueren inocentes cada dia, mueren civiles, nifios/as
y también soldados que no han decidido esas guerras.

¢Como explicaralosnifiosy nifias en la escuela que los problemas
no se resuelven a golpes sino de manera pacifica cuando presidentes,
lideres mundiales eligen la guerra como manera de hacerlo? Es verdad
que también hay lideres, como el papa Francisco, que piden el cese
de esas guerras, o el secretario general de la ONU y organizaciones
humanitarias que piden respeto y ayuda para victimas, pero mientras
tanto, las balas y bombardeos siguen.

Eso en el contexto mundial, pero estan esas “guerras pequefias”
que llamo yo, la violencia de todo tipo que encontramos en cualquier pais
latinoamericano, como lo que tiene que ver con el uso de la fuerza para
reprimir manifestaciones, o esas redadas que funcionarios uniformados
hacen en Venezuela, por ejemplo, que deja victimas mortales, aunque
en nuestras leyes no existe la pena de muerte y se supone que se debe
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respetar el principio universal segin el cual, “toda persona es inocente
hasta que se demuestre lo contrario”.

Y luego tenemos la violencia intrafamiliar, muchas veces por mal
manejo de las angustias, de las emociones en un pais con Emergencia
Humanitaria Compleja desde hace varios afios. Esta también la violencia
que las bandas, pandillas de delincuentes, imprimen en comunidades
sobre todo populares.

Y no olvidemos la violencia en las escuelas, la abierta, como
cuando unos chicos se caen a golpes en un pasillo o en el patio de
recreo por alguna diferencia puntual, y estd esa violencia silenciosa,
reiterada, el acoso escolar, llamado también bullying, que hace mucho
dafio e incluso ha generado suicidios en adolescentes.

Recordemos también que hay violencia en los medios de
comunicacién y en las redes. De tanto ver gente peleando, o insultando,
o participar en juegos violentos, los nifios, nifias y adolescentes (NNA) se
van acostumbrando a esos comportamientos, los ven como “normales”
y los pueden repetir, se vuelven “cultura” pues.

Finalmente, en el caso venezolano hay que decir que tenemos un
problema serio de violencia y que practicamente no hay datos oficiales
desde hace afios. Existen organizaciones tales como el Observatorio
Venezolano de Violencia — (OVV) que hace ese trabajo de estudiar los
fenémenos de violencia en el pais. Veamos, por ejemplo, los datos que
aparecen en la reciente publicacion del OVV: Violencia contra la nifiez y
la juventud en Venezuela (2023) en relacion a delitos cometidos contra
NNA'y jévenes, en 2021, son una muestra:

* Homicidios: 906

* Lesiones personales: 1863

* Muertes en averiguacioén (incluye desaparecidos): 1595

* Muertes por “resistencia” a la autoridad:465

e Violaciones: 267

Total: 5096

iMuchos verdad! Y hay que afiadir los que no se denuncian, los
que no se reportan.
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Lo importante de esto es que nuestros NNA estan viviendo en
unos contextos muy violentos, y que el primer paso para educar para la
paz es estudiar el contexto: el de la escuela, el de la comunidad, el del
pais, el del mundo y las redes sociales.

Educar para la convivencia pacifica nos obliga a comprender
la violencia. Tenemos que saber con qué identificamos la palabra
“violencia” — gritos, amenazas, gestos, golpes, humillaciones, peleas,
muerte —, expresar escenas de violencia en los entornos que conocemos,
saber que:

- Toda violencia es mala y deja consecuencias

- Todos podemos ser victimas y victimarios —aunque no sea
de manera consciente

- La violencia es un fenémeno pluricausal, no hay una sola
causa

— Una cosa es la reaccion agresiva para defenderse ante un
hecho de violencia y otra la violencia

- NO ES NATURAL: ES APRENDIDA

- Lo que se aprende se puede desaprender

- La violencia se puede prevenir, reducir, erradicar

Detengamonos en esta ultima afirmacién: el comportamiento
violento no es natural, es aprendido. Nadie nace violento, un bebé nace
pacifico, llora para expresarse porque no sabe hablar, sonrie muchas
veces al dia, sobre todo si tiene a su alrededor gente que le sonrie,
porque aprende por imitacién. Pero si crece en entornos violentos,
aprendera a ser violento: gritar, golpear, insultar, y si no se trabajan
esos comportamientos en casa, los repetird en la escuela y en cualquier
entorno. Lo que se aprende se puede desaprender (Pernalete, 2015).

Que laviolencia no es natural lo aprendi primero en mis contactos
con comunidades indigenas de la selva del Estado Bolivar en donde Fe
y Alegria tiene escuelas, en esos pueblos que conservan sus costumbres
ancestrales. En esas escuelas no hay violencia de ningin tipo, ni entre
los alumnos, ni con los animales, que tratan como si fueran de la familia.
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Yo podia pasar dos y hasta tres dias en curso con las maestras en una
“churuata”, es decir en una vivienda indigena de la selva, los nifios en la
comunidad, y nadie tenfa que salir corriendo a separar a nifios peleando.
Eso no lo podemos hacer en una escuela de cultura criolla, en el resto

del pafs.

Igualmente, hay paises en América Latina que se han trazado
como politica de estado reducir sus tasas de violencia, y lo han ido
logrando.

Necesitamos educar para la convivencia pacifica, por nuestros
alumnos/as, por la sociedad y por nosotros mismos, pues educar en
una escuela con alumnos violentos, nos salpica a las y los educadores,
y ademas, porque es nuestra obligacién, como educadores y como
cristianos también.

3.1 Para educar para la paz se necesita:

e Voluntad, querer hacerlo, decidir ser pacificos, valorar la paz.

* Herramientas. Con sélo querer la paz no logramos que
exista, se requieren herramientas, pero se puede aprender
para trabajar con ellas. Entonces para esto se necesita
formacion. Y en esta formacion hay que incluir a todo el
personal, hablamos del personal administrativo y obrero
también, asi como los padres y representantes, pues el
hogar es el primer lugar para educar para la paz y ademas,
debe haber el mismo discurso en la escuela y en la familia.

* Plan. No se reduce y erradica la violencia de un dia para
otro, se requiere un plan, en cada salén, en toda la escuela
y el entorno.

3.2 Pensamientos para la convivencia.

Para este punto nos basamos en el libro de Manuel Segura
Morales (2005) citado en mi libro “Conversaciones sobre la violencia y
la paz”, el libro se llama “Ensefiar a convivir no es tan dificil”, y es
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importante conocer especialmente para quienes no saben qué hacer
con sus hijos o con sus alumnos. Segun Segura Morales sj., se requieren
5 pensamientos para convivir:

* Pensamiento causal. Nos permite saber que todos los
comportamientos tienen una causa, una explicaciéon. La
pregunta clave: ;jpor qué?

* Pensamiento consecuencial. Nos permite saber que todas
nuestras acciones u omisiones tienen consecuencias. La
pregunta clave: ;Qué va a pasar si yo...? Muchos actos
violentos ocurren por no tener este pensamiento, por no
pensar en las consecuencias de nuestros actos.

* Pensamiento alternativo. Nos permite saber que todos los
problemas tienen mas de una solucién. Da flexibilidad a
nuestras decisiones, contrario a la rigidez que solo ve una
solucién. La pregunta clave: jqué mas podria hacer? Los
violentos no tienen este pensamiento.

* Pensamiento en perspectiva. Es el que nos ayuda a ponernos
en lugar del otro. Nos lleva a comprender a las victimas de
la violencia. Muy util para los nifios y adolescentes para que
no le hagan dafio a otro. Pregunta clave: ;Y si fueras td al
que le estuviera pasando eso? Ayuda también a ser solidario
con los demas.

* Pensamiento de “medio fin”. Es el que nos ayuda a
ponernos metas y medios para lograrlas. Basico para que los
adolescentes no se pierdan en el camino. Tener proyecto de
vida, eso da fuerza para perseverar, para no meter la pata.
Preguntas: ;Qué metas tengo en mi vida? ;A donde quiero
llegar y qué debo hacer para lograrlo?

Estos pensamientos deben ser conocidos y trabajados por los
educadores, con los alumnos, con los padres y representantes.

3.3 Los limites. Acuerdos para la convivencia.

En todas las escuelas, a principio del afio escolar, conviene
construir en el salon los “Acuerdos para la convivencia”. Esto es: qué
aceptaremos como bueno, que vamos a rechazar. Por ejemplo: Cada
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quien tiene su nombre, nada de sobrenombres. O, por ejemplo: los
utiles de los companeros se respetan. O burlarse es negativo, igual que
el “chalequeo”. No se trata de una lista hecha por el equipo directivo o
la maestra del grado, se trata de acuerdos hechos por los estudiantes y
su maestro, conocido por todos para luego mostrar una copia al equipo
directivo y compartirlo con los padres y representantes. Todo el mundo
necesita limites.

3.4 Conocer deberes y derechos contemplados en
la Convencién de derechos del nifio, de caracter
internacional, asi como en la LOPNNA - Ley que
protege a los NNA en Venezuela y que tuvo como
marco la Convencién Internacional.

Es importante tratar este tema en la escuela. Ser buenos
ciudadanos tiene que ver con la educacién para la paz.

3.5 Habilidades sociales.

Hablamos de comportamientos tales como saludar - lo cual
supone que al otro se le reconoce-;, saber pedir ayuda, saber quejarse
— el pacifico no es ese que se deja “fregar” del otro, sino que sabe
quejarse, protestar, sin violencia; saber ofrecer ayudas; saber pedir
perdoén; saber perdonar. Estas habilidades se ensefian y se aprenden, en
el hogar y en la escuela; hay que trabajarlas de manera cotidiana para
que se vuelvan parte de la persona.

3.6 Resolucién de conflictos por via pacifica.

Toda relacién puede tener diferencias y conflictos, pero se
pueden resolver de manera pacifica. Yo tengo mi “Resolucién de
conflictos en 5 C". Aqui va:

e Calmate. Si se esté alterado se pondré peor el problema.

e Conversa: jqué fue lo que pasé? Que hablen las partes en
conflicto.

e Comprométete. ;Qué hard cada parte para que no vuelva
a suceder?
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e Confla. Hay que expresar la confianza de que los
compromisos se van a cumplir.

e Caminemos juntos. Conviene proponer hacer cualquier cosa
juntos. En la casa puede ser poner la mesa, cocinar algo,
o jugar... En la escuela, pintar un mural, arreglar el jardin,
hacer una cartelera... Participar juntos ayuda a disolver
distancias.

3.7 Educar sin aburrir.

A veces las aulas se alborotan porque las clases son aburridas y
algunos comienzan a molestar a otros, echar bromas, tirar “taquitos”...
Si las clases son animadas, si se parte de los intereses de ellos, si hay
estrategias de participacion, seguro que se tendré un mejor clima.

3.8 Tratar temas “escabrosos”

Sobre todo, con los adolescentes, también con los nifos, hay
que hablar de temas que tienen que ver con violencia. Casos hipotéticos
de acoso escolar, por ejemplo: “Lucia no quiere ir a clases porque hay
nifios que se rien de ella porque es gordita”: jcomo se sentirian Uds.
si fueran Lucia? ;A quién acudirias? ;Y si fueras su amiga? ;Conoces
casos como el de Lucia? Y asi se van tratando temas desde los simples
hasta los mas complejos, siempre al final preguntando si conocen casos
parecidos.

A continuacion, un resumen de las erres de la educacion para

la paz:

* Relajarse, respirar profundamente. Hay que hacerlo a diario,
al comenzar la jornada, y ya antes el maestro ha debido
hacerlo en casa. Eso ayuda. Igual hacerlo después del
receso. Eso calma a los chamos y las chamas.

e Reflexionar. Cuando ha sucedido algin caso de violencia
en la comunidad o en la escuela. O reflexion particular con
alguna persona con actitudes o comportamiento violento en
el salén de clases.
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* Resolver problemas por via pacifica, aplicando las 5 “C" que
ya tratamos.

e Reir, sonreir. El sentido del humor — no la burla. distiende,
acerca. A tener sentido del humor se aprende y se ensefia.
Sonreir frente al espejo por la mafiana ayuda mucho.

* Recrearse. Unido a lo anterior, pues hay que tener equilibrio
entre el trabajo y el descanso, igual en el salén de clases, por
eso estd prohibido por nuestras leyes poner como castigo
no salir al recreo, por ejemplo.

® Regalar elogios. Es gratis y ayuda a reconocer las cosas que
las personas hacen bien. La disciplina positiva es mas eficaz
que la negativa, que solo pone énfasis en lo malo que hace
el otro.

® Reconciliarse, supone la voluntad de las dos partes para
pedir perdén y para perdonar. Es dificil, pero no imposible.
Hacer las paces, pues.

* Reunirse. De ninguna violencia se sale solo. Hay que pedir
ayuda y hay que trabajar en equipo en la escuela, alianzas
con la familia y con otros actores sociales de la comunidad
o del pais.

* Responsabilizarse. Tu eres responsable de promover la
violencia o promover la paz.

* Rezar. Ensefiar a rezar a los nifios y las nifias, que pidan por
otros, dar gracias cada dia o al final de la semana. Aprender
el Padrenuestro que nos recuerda que somos hermanos. (
Pernalete, 2015, Pp 47 a 59)

Educar para la paz es una responsabilidad de la escuela, mucho
méas de la escuela catdlica, y hoy es una urgencia dado el contexto
violento del mundo y de nuestros paises latinoamericanos.

Les regalo unos parrafos de mi Padrenuestro de la escuela:
Padrenuestro que estas en la escuela
En el patio entre chamas y chamos

Que tu Reino sea santificado
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Y que de los juegos surjan los hermanos.
Padrenuestro que sabes de oficios
Ven corrige tareas también.
Padrenuestro y no padre mio
Que tu Reino sea de la hermandad
Y los planes de todos nosotros
Tengan siempre en cuenta la fraternidad.
Padrenuestro también eres madre
Que haya cupo pa los que no estan
Empleo y pan para los padres
Solo asi podremos conseguir la paz.

Perdomo, G. Pdez, G (2023) Violencia contra la nifiez y la juventud en

Venezuela. Editorial Alfa, Caracas 2023.

Pernalete, L. (2015) Conversaciones sobre la violencia y la paz, una
invitacion a la convivencia pacifica. Fe y Alegria Venezuela, 2

edicion, Caracas.

Segura, M. (2005) Ensefar a convivir no es tan dificil, Para quienes no
saben qué hacer con sus hijos o con sus alumnos. Desclee De

Brouwer, Bilbao.

168



Educacion en contextos de violencia Volumen 4, N° 10 | Diciembre 2023

Enrique Falc6n®
quique.falcon@escuelassj.com

“Todo ha cambiado por completo /
Y una terrible belleza ha nacido” (Yeats, 1916).

“Nosotros escribimos en los futuros tltimos tiempos de una
literatura muerta”
(El amor, la ira: escritos politicos sobre poesia, 2016).

Aqui: alguien escribe un poema...

Pasado un tiempo, ese poema (un texto, un artefacto abierto
construido con palabras) entra en los circuitos, previsiblemente precarios,
de la comunicacién social. Y alcanza entonces a alguien que lee o, para
mas ocasiones de las que nosotros pensamos, a alguien que escucha.

Quien lee, quien ya ha tocado esa péagina, quien ese texto se
ha dispuesto a atender, parece estar inicialmente condicionado por la
autorfa que enmascara el poema, por los rituales de su codificacion de
género, por el dispositivo social que lo ha vuelto publico, quizé esta o
esa otra plataforma editorial especializada en poesia, y también por las
|6gicas del etiquetado literario que una cultura de mercado ha logrado
asignar, especificamente, para ese autor o esa autora y para la tradicién
de escritura, sea esta cual sea, dentro de la cual cabe imaginarlos.

22 Ponencia presentada en el curso de verano: La poesia y su poder de transformacién:
Otros mundos. Es posible (Il Edicién). Universidad de Castilla La Mancha. Vicerrecto-
rado de Cultura, deporte y responsabilidad social. Toledo, Esparia, 2022.

23 Enrique Falcén (Valencia, 1968) es autor de, entre otros, los libros La marcha de
150.000.000 (1994, 1998, 2009 y 2017); AUTT (2002); la llamada Trilogia de las Sombras
(2020), compuesta por Amonal (2005), Taberna roja (2008) y Porcién del enemigo (2013);
Las précticas literarias del conflicto: registro de incidencias (2010); Silithus (2020); y Las
Ultimas semanas (2023). Retrospectivas antoldgicas de su trabajo como poeta han sido
publicadas en Para un tiempo herido (2008), Aluvién (2017) y No adoptes nunca el
nombre que te dé la policia (2022).
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Pero al final, irremediablemente, ojald que ya liberado de todo
prejuicio, ahi hay alguien que esté leyendo un poema: un texto concreto,
un artefacto de palabras que emerge de lo real, moviliza consecuencias
y desata a saber ya qué efectos. Entre ellos, también el confort, la
autojustificacion o la pardlisis: ... poesia espafiola del siglo XXI.

Quien esta leyendo, quien ahora estd escuchando un poema,
dedos y oidos que son tocados por palabras, lo hace atravesado por
las peripecias y circunstancias que, en el corazén de los mil actos,
conforman su vida. Esa vida estd conectada, densamente vinculada, a
las condiciones de mundo en que ese lector, esa lectora, vive, sufre y
trabaja. Lee un informe de mundo, densamente informe, escrito para
quienes lo habitan y estan habilitados para quiza transformarlo.

Pero ese mundo, esa clase de vida, hoy estan en trance de
desaparecer.

* k%

Un corte en la historia, una incisién de este calado, no se habian
producido (en la cultura de la civilizacién a la que pertenecen tanto este
alguien que lee como ese otro que escribe) desde tal vez hacia 1.600
afios o, visto de otro modo, desde un pufiado de diez siglos menos
atrés. Conforme mas presuntuosas se iban mostrando nuestras obras
literarias en las antesalas de este lento colapso, mas apaciguamiento se
iba congregando en cada uno de nuestros poemas. El aparente triunfo
de esa civilizacion (y también el de buena parte de su literatura) iba ya
ensayando una penultima mueca de orgullo y narcisismo cultural, pese
a haberse levantado, culturalmente revestido de una grandeza patética,
sobre el saqueo de los pobres y sobre una depredacién totalmente
irracional de recursos, territorios y energia. Fantasmas residuales en
los huecos que también dejan esos poemas para quien, parcialmente
distraido, hoy los escucha o los lee: la presencia de lo insoportable en
mitad de tanta poesia.

De hecho, atendido y geolocalizado por estados, algoritmos y
empresas, el lector ahora siente vibrar el dispositivo a medio metro del
libro que acaba de abrir y en cuyos entresijos de plastico y metal ain
quedan particulas de sangre, cicatrices perceptibles de las extracciones 'y
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del trabajo explotado en los yacimientos del coltan, tres mil millas méas al
sur. Seis pisos mas abajo, el coche del lector ya ha quedado contabilizado
entre los penultimos de una larga serie de privilegios, los de la movilidad
privada por placer o por necesidad, capaces de incrementar durante siete
décadas, hasta limites obscenos, las temperaturas medias del planeta,
mundo finito y con bordes en que ese lector vive, lee, ama, consulta
una pantalla y tal vez regresa tarde de un trabajo. Vida levantada con
créditos a la injusticia y a la desaparicién, denegacién turistica del futuro,
emborronado del sufrimiento colectivo actual.

Lustros después, cuando alcancen a tener la edad con la que hoy
ese alguien se ha dispuesto a leer, sus hijas no podrén jamas viajar en
avion y el horizonte de su mundo apenas sobrepasara el radio geogréfico
de los 150 kilémetros. Previsiblemente, al final de sus vidas, su dieta y
sus pautas de consumo y energia disponible serdn equiparables a las
del europeo medio del siglo XVIII en el casi peor de los casos, o de
finales del XIX en el mejor de todos ellos. Sin embargo, esas nifias que
acaban de nacer (y todavia habran de crecer creyéndose las promesas
tecnorreligiosas de un metaverso amable) quizé terminen siendo parte
de los muchos europeos forzosamente obligados a incorporarse a los
futuros desplazamientos de la poblacién de descarte, en el curso de las
nuevas guerras climaticas, en la sucesién de los nuevos ciclos de escasez
o en la emergencia de las cada vez mas amplias clases sobrantes.

Quienes sefalan que, en el fondo, este tipo de percepcion no
seria mas que un inconsciente anhelo de muerte cultural, més propio de
sociedades morosamente decandentes como las analizadas por Douthat,
también deberan advertir del horror que mucha gente experimenta hoy
ante la posibilidad de estar viviendo (como en el mundo del bajo imperio
romano que Auden describiera) en una prolongada y aburridisima
civilizacion “desprovista de creatividad, entusiasmo y esperanza”.
Sin embargo, la existencia y la dimension de los limites fisicos que
nuestro tiempo evidencia son mas que suficientes para dinamitar esas
sospechas y revelarlas como lo que siempre fueron: un sutil mecanismo
de tranquilizaciéon social. Pocas veces hubo tantas sefiales y huellas con
las que dar cuenta de todo un cuerpo enfermo. Y pocas veces antes,
la sombra del aura que tantas personas quisieron atribuir a la creacién
poética habia quedado tan empequenecida por la irrupcién de algo que
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es tan objetivamente material. Ya no podemos ignorar que toda nuestra
cultura serad totalmente perturbada por esa clase de fuerzas. Esto lo
saben el alguien que lee y el alguien que escribe.

Visto de otro modo: nunca el optimismo de tantos, nunca el
optimismo del orden conformado de las cosas, se habian opuesto
tanto a nuestra desolacién y a nuestras méas asombrosas esperanzas. La
primera, acerca del fracaso y de los inminentes colapsos en nuestros
actuales modelos de civilizacion y cultura; las segundas, acerca de las
posibilidades que desde luego tenemos para resistir colectivamente con
una vida digna en los dias de después. Espera de lo peor. Y esperanza
en lo bueno.

En tanto relatos literarios capaces de hablar mas de nuestro
presente que de nuestro futuro, los apocalipsis emergentes estan
hoy tan capacitados para cuestionar radicalmente nuestra tendencia
a desplazar los Ultimos Hechos como para entender mejor un error
grave en nuestro posicionamiento politico en el medio del mundo:
que, posponiendo en el tiempo esos hechos, posponemos también
nuestras propias responsabilidades presentes. El desaliento que ya ha
promulgado nuestra cultura no niega mas que la posibilidad de que haya
un futuro (especialmente si se trata de un futuro en el que dignamente
podamos caber todos). No resulta extrafio, pues, que en el orden del
dia establecido cada vez se intensifique mas ese particular interés que
ideolégicamente se dirige a sembrar estados colectivos de impotencia,
haciendo limitar los apocalipsis al relato de una mera catéstrofe, borrando
intencionalmente el hecho de que, en su aportacién politica mas decisiva,
el relato apocaliptico relata algo mucho mas crucial: que lo que cae no es
el mundo, sino el poder de un mundo, el que rige este mundo.

Asi que: lo que de ahi surge es una vida mas plena para una tierra
esperanzadamente mas justa, aunque el alguien que lee, y el alguien
que escribe, se preguntan si también es hora de anticipar, como pensara
antes Pasolini, nuestra propia consternacién ante la probabilidad de que,
alcanzadas ya todas sus posibilidades y tras convertir la desesperacién
en determinacion para el dominio, el fascismo muestre en esos dias
su rostro final, y si es tiempo de emprender, ahora y necesariamente
organizandonos, algin tipo de accion.
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Pero antes de que todo eso pase, alguien escribe un poema.

Un texto, no otro, un texto en concreto, un informe, caja negra
del mundo, un algo que acompafia, un dispositivo de palabras que
tiene consecuencias, o que se abre en canal para poder alterarlas, un
artefacto de legitimaciones que eligio justificar determinados modos de
vida, o que elige no hacerlo. Eso es lo que escribe, en el mientras tanto
del presente inmediato, justo en el que se escribe también una poesia
dignamente vulnerable pero también capacitada para acompafar
procesos generosos de solidaridad e interdependencia y acciones
politicas de emancipacién, custodia y apoyo mutuo. En el corazén de los
mil vinculos, eso es lo que escribe. Y eso, lo que querremos acompanar.

Estamos escribiendo los Ultimos poemas de una literatura que
esta en vias de morir.

Y sin embargo, el confort, la autojustificacion, la parélisis: ...
poesia europea del primer cuarto de siglo, jugueteos gratuitos con las
sombras del lenguaje, cancioncillas que entretienen a los amos en los dias
de viento, vidas adolescentes prolongadas hasta lo ridiculo, ostentacién
del ego y evasiéon del mundo, presentismo como variacion de la ceguera,
ritmos estupefacientes, bodegones conceptuales derraméandose
sobre estaticas naturalezas muertas, narrativas del cinismo y de la
irresponsabilidad, violines en la cubierta del Titanic, exquisitas catas de
vida apenas reservadas para una parte de la poblacién, dispensadores
de dopamina, versos tranquilizantes, subjetividades devoradas por el
trauma, poemas banales para el big data final.

También a nuestros actuales campos de produccién cultural,
y especificamente en ese universo simbdlico que llamamos escribir,
distribuir y escuchar poesia, se les podria aplicar el principio, recordado
por Lynn Margulis, de que los sistemas de vida y cultura terminan siendo
frenados porque nada es autosuficiente ni nadie puede comer o respirar
sus propios residuos.
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En el tiempo en que empezamos a ser conscientes de estar
diciendo adiés a una civilizacion entera, ; qué horizontes tratara de saludar
hoy nuestra mas reciente poesia? ;Ha entrado ya en ella, y en los relatos
que ideolégicamente construye, la esfera de lo que se muestra inaudito?

¢Qué cantaban, en una lengua que ya no puede descifrarse,
los Ultimos poetas de la Isla de Pascua, poco antes que su mundo
desapareciera tras la sobrexplotacién de sus recursos naturales? ;Cémo
entonaron sus poemas las gentes del Clovis, antes de desvanecerse por
completo en los basurales de la historia? ;Con qué versos los cantores
nabateos se despidieron de las ciudades que su pueblo tuvo que dejar
abandonadas y fatalmente atras? ;De qué libros querran acordarse los
nietos de Gary Snyder cuando escalen, por colinas escarpadas, “las cimas
venideras”?? ;Qué arte acompafiara la nueva lucha de clases? ;Con
qué cantos los amantes saludaran la llegada de los tiempos insélitos?...
Avistamos fronteras, colapsos y abismos, y una belleza terrible ha nacido.

* k k
Y asi, aqui hay alguien que escribe:

“Ay de las épocas en que sus poetas / comienzan a escribir
apocalipsis”.

Boecio (524, s. VI dC). Consuelo de la filosofia

Bookchin, Murray (2015). La préxima revolucién. Las asambleas populares
y la promesa de la democracia directa.

Douthat, Ross (2020). La sociedad decadente.
Emmott, Stephen (2012). Diez mil millones.
Han, Byung-Chul (2010). La sociedad del cansancio.

24 "Las colinas escarpadas, las cuestas / de la estadistica / se extienden al frente. / La
inclinada subida / de todo, hacia arriba, / arriba, y todos nosotros, / hacia abajo. // En el
préximo siglo / o en el siguiente, / segln dicen, / habré valles, y pastos, / alli podremos
encontrarnos con calma / si llegamos. // Para escalar esas cimas venideras / un consejo
para vosotros, para / vosotros y para vuestros hijos: // permaneced juntos / aprended de
las flores / id ligeros de equipaje” (Gary Snyder: “Para los nifios”, de Turtle Island, 1974).
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ENTREVISTA: Mauro Cerbino

mcerbino@flacso.edu.ec

Tenemos el gusto de conversar con Mauro Cerbino quien es antropélogo
urbano, profesor de la FLACSO, especialista en culturas juveniles y
nuevas sensibilidades. Mauro nos aporta una mirada de la violencia
desde su especialidad y experiencia en el ambito de las pandillas
juveniles urbanas.

S.A : Existe un contexto de violencia muy complejo y exacerbado
en la regién y en el Ecuador. Algunos datos alarmantes dan cuenta
de esto, por ejemplo, por solo nombrar uno, cerca del 45% de Ila
poblacién que esta encarcelada se ubica entre 18 y 30 afios. Las
violencias son miuiltiples: el narcotrafico, los homicidios, también el
feminicidio que entra en este panorama global de las violencias...
¢ Qué factores crees que estan incidiendo en la produccién de estas
muiltiples violencias?

Mauro: Son varios y complejos a la vez. Yo vengo estudiando este
fenémeno de la violencia, especialmente la violencia juvenil que
es protagonizada y padecida, porque son dos caras de una misma
moneda, los jévenes que son en algin momento victimarios, también
fueron victimas de violencias. Entonces, la violencia tiene una enorme
facilidad para reproducirse, para encontrar siempre un camino, para
convertirse en un recurso que permite a determinados sujetos, en este
caso los jovenes, alcanzar ciertos fines. Los factores son mdltiples, yo
veo en estos Ultimos 20 afios un deterioro fuerte de las condiciones en
las que viven los jovenes de los sectores populares de nuestro pais y
también de la regidn. Los jévenes de sectores populares, porque no
hablo de jévenes asi en términos generales, casi de modo metafisico,
hablo de adolescentes y jovenes de sectores populares, quienes se
enfrentan a varias cuestiones, a varios problemas: uno es la disminucién
o incluso pérdida de sentido de la educacién, la educacion ha perdido
su proposito, su sentido de educar, de contribuir a crear condiciones
distintas, de reflexién para que los educandos, puedan analizar mejor
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sobre sus condiciones de vida y poder encontrar ahi, gracias a la
formacién, gracias a la educacién, un sentido de vida, un sentido de
existencia, de saberse relacionar con el resto, con los otros miembros de
la comunidad, del grupo del cual son parte.

Me parece que la educacion en Ecuador, pero también en otros lados, ha
ido perdiendo ese propdsito, esa vocacion de educar, parece absurdo,
pero es una educacion de gestién, mas que nada, tiene una dimensién
mas administrativa. Los docentes han perdido legitimidad, no saben bien
cémo poder entablar una relacién con los educandos, los educadores
estdn mas preocupados de tener que llenar informes, y no hay una
politica clara del Ministerio de Educacién donde se establezcan mejores
condiciones para efectivizar la relacién entre educador y educando.
Creo que se ha roto esta relacién o estd muy deshilachada, entonces
si no se crea esta relacién, los educandos pierden confianza, pierden
incluso respeto por sus educadores/as y ellos/as ya no saben qué hacer
con los educandos, ya no tienen recursos educativos precisamente para
traer la parte importante al aula, poder traer adentro del colegio las
problematicas que se viven por fuera del colegio. De alguna manera
se ha ido agudizando mas este aislamiento de las unidades educativas,
sean colegios, sean escuelas. Y ese esquema de estar separados de la
realidad que viven los jévenes y los adolescentes no funciona.

Tampoco se ha establecido una politica publica de juventud urbana y
no se detecté que en los territorios se iba dando este fenémeno de
empobrecimiento en todo sentido, no solamente empobrecimiento
econémico, por cierto, agudizado recientemente con la pandemia. Hay
un antes y un después de la pandemia para los jovenes. Yo escribi un
articulo sobre eso, los jévenes en pandemia fueron las primeras victimas,
fueron los que sufrieron mas, sufrieron mas todas las limitaciones que
hubo, la relacién forzosa con sus padres, con sus hermanos; se vieron
limitados fuertemente en las acciones que protagonizaban en el espacio
publico; en pandemia, en el espacio de la reclusion, en el espacio
privado, los jévenes han sufrido muchisimo.

SA: Entonces tenemos escasez de recursos econémicos asociados a
problematicas educativas...

Mauro: Hay escasez de recursos econémicos, pero también escasez
de recursos simbdlicos, de espacios de ocio, espacio de recreacion,
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el Estado no dota a estos territorios de espacios para la recreacion de
la vida. Pero al mismo tiempo ha sobrevenido, y ese es otro factor, el
problema del narcotréfico, un pais dolarizado desde el afio 2000 en
adelante con muchos ddlares que han circulado en esta economia y un
pais que tiene puertos por dénde sacar las sustancias, ha hecho que
Ecuador se haya invadido de narcotréfico relacionado con el narcotréfico
internacional. Entonces eso ha elevado la oferta de ganancias rapidas a
los adolescentes y jovenes y, se suma toda una estética del narcotréfico,
yo veo que los jévenes son atraidos por una estética del narcotréfico que
se ve mucho en todo lo que son peliculas, novelas, corridos... en fin, que
se ve por todas partes; incluso en pequefios videos que circulan en la red
sin ningln problema. Entonces yo creo que a medida que aumentaba,
se elevaba esa oferta de parte de organizaciones criminales para tener
ganancias “faciles” (no son tan faciles porque estd de por medio la vida
de estos jévenes), o por lo menos rapidas, se disminuia la capacidad del
Estado, la capacidad de la sociedad organizada, de la sociedad legal de
mantener el mismo nivel de seduccién que las organizaciones criminales;
o sea, los adolescentes y jovenes, desde ciertos sectores se sienten mas
seducidos por el crimen que por el Estado, y ademas un Estado que
estad practicamente ausente, o si estd, es representado por ejemplo en
los colegios, donde las cosas no son lo que deberian ser, donde todo
es gris, en el colegio no hay nada que pueda ser atractivo para los
adolescentes y jovenes, no lo digo para todos, pero si para la mayoria
porque se trabajan contenidos ya en desuso, se sigue aplicando una
pedagogia bancaria, como decia Freire, o sea, se sigue pensando que
los jovenes llegan para ser llenados, para depositar en ellos contenidos
que no sirven para la vida, que ni siquiera probablemente sirve para una
profesion. Pero en todo caso, en algunos colegios se piensa en formar
mas profesionales que ciudadanos, y eso también es una concepcién
inadecuada pues eso no es educacion, es instruccion.

Existen también familias paupérrimas, tenemos la constatacion en
Guayaquil, por ejemplo, que la mayoria de familias que tienen 3,4 0 5
hijos, uno es “gatillero”, y ese “gatillero” es el que sostiene la familia,
entonces es un trabajo como otro, ni siquiera ya se [lama sicario, es
simplemente un “gatillero”, es alguien que solo mueve un dedo para
tirar un gatillo sin saber a quién estd matando o qué historia tiene; y él,
porque la mayoria son hombres, también puede ser objeto de lo mismo.
Entonces ahi la reflexion es la vida y la muerte ;qué sentido tiene? Y
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claro, todo eso agravado por la situacién carcelaria donde lo que opera
ahi, jeh ojo! No son las bandas, las bandas son un instrumento, pero en
manos de estamentos del Estado. Nadie se hace la pregunta cuando ve
que el Estado tiene que entrar armado a las cérceles, como si los presos,
como si los privados de libertad fueran un enemigo y como si entrara
a un territorio que no es del Estado; pero las carceles son del Estado,
bueno, probablemente las privatizaran, pero hasta ahora son del Estado.
Entonces es muy curioso ver estas imagenes de militares y policias que
entran como si estuvieran entrando a un lugar que no controlan, y jclaro!,
ipor qué no controlan?, o mejor dicho lo controlan algunos estamentos
del Estado que son complices y que son participes de lo que esta
sucediendo, no son los jefes de las grandes organizaciones o bandas los
que controlan, los jefes no son ellos, muchos de los jefes son miembros
de las propias fuerzas publicas, estoy convencido de eso, es parte de lo
que esta pasando en Ecuador y en otros paises.

SA: Esta idea que planteabas de que la escuela resulta menos
seductora que el crimen organizado, ;es sélo por un tema de
beneficio econémico? porque en realidad supone un riesgo grande
para adolescentes y jévenes entrar en el narcotrafico pues se trata
de la vida y la muerte, y no cualquier muerte, porque son muertes
también muy violentas.

Mauro: Yo no estoy seguro que luego de haber entrado a hacer parte de
estas organizaciones, estos adolescentes o jovenes ya sientan el riesgo,
tengo la impresién que no saben distinguir entre la muerte dada y la
muerte decidida, y que no saben distinguir la relacion entre la vida y la
muerte, o sea la muerte es simplemente algo que puede pasar y esta
ahi, pero no como lo dirfan los que no estan en estas situaciones porque
pensamos que la muerte siempre se puede dar, pero se puede dar como
fatalidad, no como algo posible en cualquier momento. Me parece que
hay como una especie de poca consideracién, tanto para la vida, como
para la muerte. De hecho, estdn combinadas las dos cosas. Si yo no tengo
consideracion para la muerte, tampoco puedo tener consideracion para
la vida y viceversa. Entonces a mi me parece que estamos frente a una
situacion por la cual lo que sidebemos hacer es volver a rehumanizar la vida,
porque eso también es el punto, o sea, cobmo hacemos posible que nos
sintamos seres humanos dotados del lenguaje, de la palabra que permite
mediar frente a situaciones de conflicto, que nos permite decir algo que
dé algun tipo de luz sobre lo que estd pasando. Entonces, ;cuéantos de
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estos jovenes hablan?, ;cuantos de los jovenes que estan expuestos al
reclutamiento hablan? Y ahi me conecto con el rol del colegio, hay que
crear condiciones para que hablen. Yo creo que no hablan.

SA: Lo humano... habria que pensarse por dénde va lo humano frente
a lo negativo que hemos construido porque estamos destruyendo
vidas humanas y también el entorno

Mauro: Si, pero hay que hacer el esfuerzo, yo sé que es dificil, yo no
soy romantico pensando en lo humano, pero necesitamos insertar la
reflexion sobre lo humano y por tanto, sobre el sentido de vida y muerte
y la relaciéon entre los dos, no definiendo lo que es lo humano a priori,
creo que algo de eso tenemos que hacer, tenemos que rehumanizar
porque repito: el gesto de darle al gatillo es un gesto ya mecanico, no hay
detrads ninguna reflexién, no hay ningln acto de habla, no hay ninguna
pregunta. Hay que reintroducir la humanidad y hay que reintroducir el
habla. La educacién hoy en estos contextos debe crear condiciones para
el habla, para que se puedan expresar, para que puedan decir, pero no
es facil.

Nosotros vamos a trabajar en eso, vamos a trabajar armando una caja de
herramientas que nos permita crear estas nuevas condiciones para que
los adolescentes y jévenes puedan reasumir el papel de su vida, ;qué
significa la vida para mi?, ;qué significa para mi familia? La dialogicidad
es fundamental, la relacion que se hace entre educador y educando es
sobre el didlogo, hay que hacer todo el esfuerzo necesario para que
se establezca un didlogo y quizés hay que ser astuto. En los colegios,
hay que trabajar tantas competencias, tantos contenidos, etcétera, pero
todo eso no significa nada y no servird para nada si no establecemos
el didlogo. O sea, las clases de matematica, quimica, lengua... todo
tiene que estar pensado para establecer esta relacion, no pueden estar
centrados en simplemente los contenidos. El contenido tiene que ser
“lazo”, entonces los contenidos no tienen que ser transferidos, es que
seguimos con esa pedagogia, seguimos con esta dimensién de una
unidireccionalidad, cuando en realidad el que aprende no es un receptor
y no esta vacio, tiene algo que decir, entonces tenemos que traer al aula
el mundo de la vida de estos adolescentes. Con este gobierno, ahora
se pretende que la seguridad se va a dar llenando de policias escolares,
o sea, jte das cuenta?, o sea , vamos en sentido exactamente contrario
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de lo que estamos tratando de decir, qué hace la policia metida ahi, la
policia es un estorbo, es parte del problema.

SA: son medidas que no resuelven lo sustancial

Mauro: Y en situaciones de ruralidad peor ain, hay que disefiar una
politica, hay que trabajar con las familias, hay que trabajar con el hecho
de la violencia contra las mujeres, que es una cosa muy importante y que
intensifica todas las formas de violencia.  Por qué? Porque pienso yo que el
femicidio en realidad, antes de ser el asesinato de una mujer, es el asesinato
de una persona convertida en cosa. Sabes, estoy convencido de eso,
parece una contradiccién, pero creo que ahi ni siquiera hay reconocimiento
de una mujer, sino que ya se ha convertido esa mujer en una cosa, en un
objeto, o sea, se le ha quitado todo. Entonces, a esto nos enfrentamos,
nos enfrentamos a una cosificacién de las relaciones, o sea, a que nuestras
relaciones del uno con el otro son de cosas obsolescentes y de cosas que
se consumen y se botan, las relaciones se consumen y se botan.

SA: Y, por eso es facil presionar el gatillo sin ver la historia que hay
detras.

Mauro: Exactamente. Entonces ese chico de 12 afos que ha matado
a X persona y que ademas ahora experimenta el placer de filmar. Eso
se conjuga con lo que deciamos, toda una estética que atrae, que es
consecuencia de una larga duracion, ;O crefamos que toda la accién
de las industrias culturales, como la llamamos nosotros, los medios de
comunicacioén, toda la espectacularizacién de la violencia, no iba a tener
efectos también en ese sentido? Por supuesto que si.

SA: Y que los tiene también ahora, o sea, todo el bombardeo de los
medios donde se muestran estas violencias como algo muy cotidiano
hace que perdamos sensibilidad

Mauro: Asi es, entonces a mi me parece que jcomo se desarrolla la
conciencia que no estoy matando una cosa, sino que estoy matando a
un sujeto? Solamente si me pregunto, por eso la pedagogia hoy tiene
que ser la pedagogia freireana, no hay otra, o si quieres la pedagogia
socratica ¢no? Tiene que ser la pedagogia de la mayéutica, es la
pedagogia de que a través de la pregunta es posible hacer aflorar, hacer
asomar las ideas que todos tenemos de alguna manera, y que no he
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expresado porque no existen las condiciones adecuadas para eso,
porque la escuela y el colegio, no solo son insignificantes, sino que
cuando acttan lo hacen represivamente.

SA: Y legitima violencias también

Mauro: Legitima violencia... permite, por ejemplo, que haya situaciones
de bullying. ;Qué son las situaciones de bullying? Es otro fracaso de
nuestros sistemas educativos, porque la mayor parte de las acciones
de bullying se producen al interior de las unidades educativas. No se
produce en el espacio publico, se produce fundamentalmente en las
unidades educativas. ;Entonces, qué es lo que no estan haciendo las
unidades educativas para evitar ese fenémeno?, un fendmeno que
también tiende a cosificar las relaciones.

SA: Viendo este tema de las relaciones que se han cosificado, pienso
también en el docente y cémo también se le ha cosificado. ; Cémo
hacer que no se pierda la mirada de ese docente para humanizar
también esa relaciéon? A veces olvidamos que el y la docente tienen
una historia y que también hay que acompanarla.

Mauro: Si, evidentemente el educador o educadora es otra victima. Es
otra victima de una concepcién de la educacién que no da mas, que
habria que cambiar, pero vamos en sentido contrario de lo que intento
sefialar. Se los ha burocratizado, se les ha vuelto administradores que
simplemente tienen que cumplir con ciertos objetivos, con ciertas metas,
tienen que saturar de contenidos...

SA: Hay otra dificultad con esto del vinculo, a veces los mismos
protocolos que nos pide el Ministerio subrayan la denuncia ante un
caso de violencia, jclaro! Habra casos en los que evidentemente hay
que poner la denuncia, pero ;Cémo dar respuesta mas alla de la
denuncia o de la reaccién?

Mauro: Este es un tema gigantesco también, estamos judicializando
cada vez mas nuestras relaciones. Mira lo que te digo, somos incapaces
de resolver los conflictos hablando. Entendamos eso, inmediatamente
pensamos en la denuncia y pensamos en la judicializacién, y sabemos
que significa aquello: los adolescentes frente a los jueces y abogados no
hablan, no encuentran las condiciones propicias para poder expresarse;
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por otra parte, ;Qué produce la judicializacion de nuestra vida? Yo veo
que estamos peligrosamente abrazando la inversion de las presunciones
como las habiamos concebido en décadas anteriores, es decir, estamos
invirtiendo la presuncién de inocencia con la presuncién de culpabilidad.
La judicializacién va en la direccion de abonar la dimensién de la
culpabilidad, més no de la responsabilidad. Tenemos que trabajar para la
responsabilidad, o sea, tenemos que crear condiciones para que el sujeto
se sienta responsable, no para ver si es culpable o no.Y la judicializacién
va solo en la direccion de la culpabilidad o de la inocencia; el principio
sagrado de todo ejercicio de la justicia es que existe la presuncién de
inocencia hasta que se demuestre lo contrario, y este se va perdiendo;
ahora, en cambio, se estd presumiendo la culpabilidad. Son culpables
los jévenes que tienen ciertas actitudes, que tienen ciertos gustos; son
culpables de ser potencialmente violentos. Es el estigma que ha ido
creciendo, y si yo soy una persona, un adolescente que todo el tiempo
me siento estigmatizado, lo mejor que puedo hacer, quizés en algin
momento es convertir ese estigma en un emblema, es decir, me dicen
que soy un potencial delincuente, que no hago nada bien, OK, voy a
hacer todo eso bien, pero del lado que no es conveniente para mi, es
decir, en el delito o en ser parte de la desercién escolar, que en realidad
deberiamos hoy Illamarla exclusiéon, porque el sistema educativo expulsa.

Nosotros estudiamos en afios pasados el jpor qué los jovenes se
mueven en la calle?, ;por qué las pandillas tienen esta cosa del graffiti, la
reunion en los parques, por qué estan en la calle? Y deciamos de alguna
manera, entre otras causas, porque la familia expulsa, la familia no es
un lugar donde socializar y encontrar esa forma de relacionamiento,
donde crecer, no es un espacio de cuidado ;Doénde estan los espacios
de cuidado hoy? No hablo del espacio seguro, se habla siempre de
seguridad, no se habla de cuidado. ;Dénde estan los espacios de
cuidado, qué hace el Estado, qué hacen las familias para crear espacios
de cuidado, espacios de “cura”? No los hay, yo no los veo, esto es una
guerra entre todos, es una situacion donde los jévenes se ven expuestos
a situaciones draméticas, como aquellas que si el adolescente o joven
no es “gatillero”, probablemente el papé lo es, y aqui interviene toda
la dimensién de la masculinidad hegemanica, los hombres son los que
mas estdn expuestos, hablo de hombres de sectores populares, no
cualquier hombre, porque son aquellos que pretenden manifestarse
mas; no digo que no son las mujeres, pero mas que las mujeres,
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ellos se manifiestan como hombres de masculinidad hegemonica, es
decir, ejercer la masculinidad en todos los espacios donde se mueven
¢Cémo? Inferiorizando a los otros, sintiéndose superiores, teniendo que
demostrar valentia en cualquier momento. Hoy eso se ha multiplicado
por 1000, porque en el espacio del narcotréfico, de la organizacién
criminal dedicada a la venta de droga, etc., la atraccion también viene
por ese lado, porque, bueno, yo soy una persona de respeto, me deben
respeto porque tengo un “fierro”, y tengo el poder del “gatillo”.

SA: ;Cémo enfrentar estas situaciones de violencia con los
adolescentes y jovenes?

Mauro: Nosotros hace 20 afos cuando trabajabamos con pandillas,
tratamos de descanalizar a los jovenes hacia actividades no delictivas,
de reemplazar la violencia. Habiendo entendido por qué se daban
las actividades delictivas, intentamos reemplazarlas con actividades
aceptables que no implicaban riesgos ni delito alguno. Eso fue nuestro
mecanismo, este reemplazar la violencia por otros recursos, porque
la violencia no es otra cosa que una forma de vida con los recursos de
la agresion, pero es una forma para representar la vida, para tener
relaciones con el resto, con los pares, para tener un sentido de ocupacién
del territorio y de los barrios donde los jovenes habitan; entonces es
un modo de existencia. Habria que hacer distinciones, pero a grosso
modo, se puede trabajar en reemplazar estas formas de violencia con
otras formas, ya més aceptables, més orientadas a crear subjetividades
en los jovenes, subjetividades politicas, subjetividades culturales,
subjetividades relacionales con otros jévenes.

Eso en el caso nuestro ha funcionado, cuando trabajamos
fundamentalmente con dos grandes pandillas que estaban en
permanente conflicto, en permanente agresién reciproca y logramos
insuflar una serie de recursos simbolicos que permitieron a los jévenes
hacer desarrollar esta conciencia. Pero tenemos que también hacer algo
para evitar la exclusién educativa. En alguna zona de la costa se llega a
un 70% de desercién escolary esto es porque abandonan la escuela o el
colegio y ;a donde se van? Las calles no son lugares que permiten ese
relacionamiento del que habldbamos. Hace 20 afios, nosotros deciamos,
y nadie nos hizo caso, deciamos que debemos establecer la institucién
de los educadores de calle, en Espafia funcioné mucho, es la figura de
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un educador referente del Municipio, del Estado, que es capaz de crear
condiciones educativas en la calle, no en el colegio.

Tenemos también que intentar ver esto de las relaciones. Y, sabes cémo
hay que pensar la calidad de la educacién: en la relacion. Hay que
meter las narices, en el buen sentido, en las aulas, hay que ver cémo se
establecen estas relaciones, qué dificultades se experimentan, qué se
puede hacer para que la relacién exista, pero la calidad esta ahi.

Estoy planteando ir a colegios fiscales para la elaboracion de una caja de
herramientas que tendrd el valor de ser una metodologia, una especie de
tecnologia del “yo”, debemos construir recursos e instrumentos que sirvan
para las tecnologias del yo, o sea, despertar un YO para después quizas
llegar a un SUJETO consciente, pero que empiece a reflexionar sobre si
mismo, que empiece a reflexionar sobre su familia, sobre su territorio,
sobre sus pares, esa es la Unica posibilidad, de lo contrario estamos
expuestos a un necro emprendimiento, o sea el emprendimiento de la
muerte y estamos expuestos a una cosificacion de la cual no nos vamos
a liberar facilmente si no intervenimos de algiin modo y me parece que
el espacio de la educacién, tal como esta quizas no es el mejor espacio.

Hay que trabajar con los cuerpos, ese es otro tema. Observemos la
sexualidad de los adolescentes y jovenes, ahi encontraremos cosas
dramaticas: sexualidad sin cuerpo, sexualidad absolutamente limitada
al placer autocentrado, egoista, muchas veces sobre todo masculino;
o sea, ni siquiera el sexo hoy hace lazo, sino que es el consumo de
una cosa. No hay palabra, no estd mediado por nada, por ninglin gesto
simbdlico. Lo traigo a colaciéon porque el sexo, para adolescentes y
jovenes es algo que puede representar un factor muy importante de
cuidado, no me refiero evidentemente al cuidado de la madre, sino al
cuidado del otro. Nosotros no nos podemos auto cuidar, y lo hacemos,
pero siempre con otro, mediado por otro. Por eso es que la pandemia
ha creado una situacién terrible porque debiamos prescindir del otro, y
prescindir del otro, es prescindir del cuidado. Entonces, por ejemplo, en
el caso de los jovenes, el otro era el par, era otro joven, el otro también
es el sentimiento, es lo emocional, este es un elemento importantisimo
porque el amor si crea lazos, el amor cuida. Todos estos aspectos tienen
que ser materia de interés de la educacién. La educacién sexual no es
solamente explicar sobre los 6rganos... es educacion al sentimiento,
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es educacion al amor. El sexo solo como genitalidad probablemente
crea frustraciones y posiblemente es una condicién de violencia, es el
uso y abuso del otro, no es el cuidado del otro, es solamente el uso.
La sexualidad es un elemento fundamental para pensar la sociedad, la
iglesia siempre ha pensado que era pecaminoso o solamente orientado
a la procreacioén, pero la sexualidad pensada desde la dimensién del
sentimiento, de la relacion y el cuidado es un elemento fundamental
para pensar la sociedad enferma que tenemos y para pensar esta
reintroduccién de lo humano. Yo siempre veo que la peor enfermedad
es la ruptura, el deshilachamiento del lazo social que es la relacion entre
nosotros, la ruptura de las relaciones, esto es lo que produce violencia.

SA: Como opcién a la violencia se planteé no volver al espacio escolar
por la seguridad que buscamos, y recluir asi como en la pandemia.
Pero esto puede tener efectos mucho mas adversos en estudiantes
y también en familias y docentes...

Mauro: Por supuesto, eso es como cuando se dice “esa calle es
peligrosa”, entonces nadie va a esa calle y se hace méas peligrosa.
¢Coémo se combate el peligro? Se combate el peligro ocupando la calle,
con mucha gente en la calle vas a ver cuanto deja de ser peligrosa, si
se abandona la calle, se vuelve “tierra de nadie”, pero que en realidad
termina siendo de aquellos que la quieren para hacer sus actividades.
Este es un principio que no se ha modificado a lo largo del tiempo que
he estudiado sobre la violencia: |a violencia no se combate con violencia
porque se produce mas violencia; segundo, el acto peligroso, la
inseguridad no se combate ni con la policializacion del espacio publico,
ni con el abandono, peor todavia. Aqui es evidente el fracaso del Estado,
porque dice “nosotros no podemos hacer nada, este territorio es de los
narcos”. Pero esto no es una afirmacién cualquiera, o sea yo sé que no
lo han dicho asi, pero esta implicito. Yo le he oido a la ministra decir “no
vamos a cerrar porque a los estudiantes no los matan en los planteles”,
entonces para defender que no iba a cerrar los colegios decia esto, en
lugar de defender otro tipo de principios y otro tipo de necesidades,
de condiciones. La educacion a distancia no funciona, no funciona,
pongdmonos serios sobre esta cosa, esto ha sido el incremento del
negocio educativo, en el caso de los colegios fiscales no, pero es un
negocio en educacién superior porque meter aulas de 40-50 personas a
distancia me cuesta muchisimo menos. Pero no hay educacién, no hay
relaciéon y si decimos que la violencia viene porque se rompen relaciones,
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porque se deshilacha el lazo social, porque ya no nos reconocemos,
porque ya estamos cocificdndonos, incluso en la sexualidad... si estamos
diciendo eso, si agravamos la relacién, o sea si vamos a disminuir ain
mas las relaciones, estamos simplemente ahondando el problema.

SA: En esta luz que estamos tratando de buscar ;cémo enfrentar
esa violencia desde la organizacion de las comunidades en sus
territorios?

Mauro: Hay que combatir con todos los medios la avanzada vertiginosa
del individualismo. Hay un repliegue hacia el individuo, individuos
indiferentes, individuos que no miran alrededor, que se encierran, que
tienen ese aparato y creen que estdn comodos con eso.Y ahi otra vez,
la educacion tiene que volver a ser un espacio para colectivizar. Uno
de nuestros grandes enemigos es la individualidad, esa ausencia de
palabras, esa ausencia de relaciones nos ha puesto en una dimensién de
seres aislados, entonces esta es una cosa que hay que trabajar, por eso es
que sigue siendo importante los espacios de recreacion, los espacios de
arte por ejemplo. Hace 20 afos decia que el arte es un recurso que crea
lazo, que crea generacion, el arte junta, con las pandillas haciamos cursos
de fotografia, era muy lindo... ahora hay que ver si esto es suficiente,
pero no olvidemos el arte con las formas que podamos pensar hoy que
pueden ser mas eficaces. ;Por qué era importante la fotografia? porque
a través de la foto, cuando los chicos, los jovenes tomaban fotos de su
realidad, la realidad le parecia otra. Eso era posible por la distancia que
supone la cdmara, podian pensar la realidad y podian discutirla, entonces
yo pienso que el individualismo es un mal de origen politico tendiente a
descolectivizar a la sociedad organizada porque da miedo a aquellos que
quieren reproducir el poder que tienen. Pero el individualismo en parte
se combate con herramientas pedagégicas, como la idea de la caja de
herramientas. Tengo unas ideas muy generales que tomo de Freinety de
Freire, dos pedagogos, uno francés y otro brasilefio, creo que todavia hay
mucha tela por cortar con Freire en nuestros paises. Pero, el individualismo
es algo que posiblemente se pueda enfrentar y hay que enfrentarlo no
solo con estas herramientas pedagodgicas, sino también con produccién
de espacios extracurriculares, o extra educativos formales, el espacio de la
reunion, del esparcimiento, de la recreacion, del encuentro, o sea, todos
apuntando a esas cosas que deciamos, ;coémo hacemos para que circule
mas la palabra, la palabra que cura? Es muy complicado trabajar hoy.
pero quiero decir, jcarambal algo se tendrad que hacer. Nueve colegios
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tenemos por ahora, para que se pueda replicar en otro caso, o con otras
organizaciones, con otros actores, con ustedes, con el Ministerio, va a
depender también de la voluntad, de como identifiquemos maestros y
maestras que quieran trabajar con nosotros, algunos estan anotados,
otros estdn temerosos, otros ya no creen nada. Siempre he pensado
cuantos de las pandillas con las que trabajamos estan hoy, cuédntos de
ellos estan haciendo otra cosa, bueno quiza no son muchisimos, pero son,
no es el nimero lo que importa, si hay unos cuantos que podamos sacar
como caramelito de la boca al narcotrafico o de las bandas criminales,
me quedaré satisfecho. Si seran pocos o muchos no sé, pero quiere decir
que funciona algo que hemos querido hacer y que si no lo hubiéramos
hecho, ni siquiera serian estos pocos.

SA: Es importante porque ademas lidiar con la frustracién, pues
tampoco moviliza ;no?

Mauro: Exactamente, osea nos cruzamos de brazos y nos decimos
“bueno como a mi no me toca”

SA: En ocasiones no logramos ver a profundidad, creo que a veces
también ayuda el ponerle rostro a esas muertes, a esas vidas, porque
omitimos la responsabilidad de ;qué hicimos como sociedad para
generar condiciones para que un joven opte por el asesinato?. Y por
otro lado puede haber un contexto que nos condicione muchisimo, pero
también dejar la posibilidad de que Si se puede optar por otras cosas.

Mauro: Si, por eso yo siempre digo: el contexto condiciona, pero no llega a
determinar todo, condiciona bastante, entonces tenemos que actuar en el
contexto, evidentemente que si; el trabajo tiene que ser estructura y sujeto,
contexto y agente, ni sélo uno, ni sélo otro y la combinacién de las dos.

SA: ;Y como hacemos realmente un proceso de consciencia en otros
sectores?

Mauro: Involucrandonos. Tenemos que involucrarnos con lo que tengamos,
con lo que sabemos hacer, con lo que nos interesa, pero no podemos mirar
hacia otro lado, no podemos.

SA: Ahi hay un reto grande.
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Julian de Zubiria Samper (2006, 2da. ed.) Los modelos pedagégicos:
hacia una pedagogia dialogante.

La reflexion a la  que
constantemente se nos convoca a todos
quienes estamos, de una manera u otra,
relacionados con la educacion abarca una
serie de temas entre los que encontramos,
frecuentemente, el uso de TICs en la
educacién, la innovacidn educativa,
metodologias, evaluacidn, neurociencia
en el aula, inclusidn, género, inteligencia
artificial, etc. Si usted no es miembro de
una institucion educativa, pero le interesa
que la educaciéon mejore coincidira
con quienes si estamos vinculados
cercanamente con escuelas en que estos
temas son importantes y que la reflexion y
la formacién son, igualmente, actividades
que contribuyen a la mejora educativa que todos buscamos. Sin embargo,
en esta ocasion les propongo que analicemos juntos los elementos
fundamentales que determinan la clase de educacién que tenemos y la
que buscamos. En ese sentido, el libro de Julian de Zubiria Samper nos
presenta, inicialmente, esta reflexion: antes de pensar en los contenidos,
la metodologia, la secuenciacién o la evaluacién se debe tener claridad
sobre los fines de la educacion. Esta es, precisamente, la primera seccién
que se desarrollara en esta resefia. En una segunda seccién, analizaremos
las caracteristicas que el autor da a distintos modelos pedagdgicos. En
una tercera seccién, se resume la propuesta de la obra en relacién con
la pedagogia dialogante. De manera transversal se tomaran como base
las ideas presentadas en este libro para ensayar una comparativa con
elementos de la propuesta educativa de Fe y Alegria establecidas en el
Horizonte Pedagdgico Pastoral.

Antes de empezar con las secciones mencionadas, me
permito hablarles un poco sobre el autor. Julidan De Zubiria Samper
es un economista e investigador pedagdgico colombiano, Magister
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Honoris Causa en Desarrollo Intelectual y Educacién por la Universidad
Catdlica del Ecuador. En Ecuador, ademas, colabord con el Ministerio
de Educacién y la Universidad Andina Simén Bolivar. También ha dado
seminarios y fue profesor en varios paises de América Latina, ha escrito
mas de 300 articulos de pedagogiay 17 libros, entre ellos el que se titula
Los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante, que se
resefa a continuacion.

Ellibro empieza con un anélisis de las preguntas que se relacionan
con distintos elementos del curriculo. Con base en lo propuesto por Coll
(1994), explica que estas cuatro preguntas interactlian y se condicionan
entre si debido a que, si la primera se refiere a las intenciones, ;qué
ensefiar?, las tres adicionales ;cuando ensefar?, jcomo ensefiar?, ;qué,
cdmo, y cudndo evaluar? son las que en su conjunto guian el plan de
accion que se seguird de acuerdo con dichas intenciones. Al mismo
tiempo en que De Zubiria presenta estas interrogaciones curriculares
resalta la importancia de la pregunta en si ya que esta “es el abono
esencial de una mente despierta, creativa y libre” (De Zubiria, 2007,
p.12). Siendo la curiosidad epistémica una caracteristica natural de los
nifios que impulsa su necesidad de aprender, un recurso evolutivo que
se manifiesta también a través de la pregunta, la afirmacién del autor
contribuye a considerar a la escuela mas que un lugar donde los nifios
van a aprender como uno en donde van a desarrollarse. Los temas de
reflexion sobre la educacion que se mencionaron al inicio de esta resefa
guardan conexién con las preguntas que guian el plan de accién del
proceso de ensefianza aprendizaje, sin embargo, el autor nos propone
recordar la existencia de una pregunta muchisimo mas importante: ;para
qué ensefiar? (De Zubiria, 2007). Esta pregunta es fundamental porque
implica la filosofia de la educacién, es decir, aborda el problema esencial
de toda educacion, resolver el tipo de ser humano y de sociedad que se
desea contribuir a formar (De Zubiria, 2007, p.39).

Al momento de reflexionar sobre el propésito de la educacion
necesariamente se tiene que tomar una postura, 0 asumir una concepcion
del ser humano y de la sociedad para de esa manera tomar conciencia
de la educacién como una actividad politica lo que a su vez conlleva
a comprender la multidimensionalidad, complejidad e integralidad de
la tarea educativa (De Zubiria, 2006). No es posible pensar un modelo
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pedagdgico, una asignatura, un proyecto interdisciplinario, y tampoco es
posible ensefiar conscientemente sin dar respuesta a la pregunta jpara
qué ensefiar? (De Zubiria, 2006). Toda formacién, actividad de aprendizaje,
enfoque inclusivo, de género, o cualquier innovaciéon educativa se
convertiria en una accion descoordinada, inefectiva, aislada, si no tributa a
la consecucién de un objetivo y si no estd pensada desde el impacto que
tendra en el ser humano y en la sociedad que se desea formar.

El libro presenta una analogia interesante para encaminar
adecuadamente la reflexion sobre la coherencia que debe existir entre
los componentes del curriculo (objetivos, contenidos, secuenciacion,
metodologia, evaluacién) y las intenciones educativas en respuesta a la
pregunta jpara qué ensefiar? Imaginemos que vemos pedazos de papel
dispersos, pequenos trozos de queso, y ademéas oimos rasgufios en los
muebles de madera y por Ultimo encontramos pequefas bolitas negras
esparcidas en los cajones. Siguiendo este rastro o estas huellas la conclusion
serd evidente: hay ratones en la casa. Pero no solo los animales dejan
huella, los humanos también. En la educacién, el cuaderno de un nifio,
los libros de texto que usan, las anotaciones del docente, los contenidos
que estudiamos en clase, la disposicion de las mesas en el salén, nuestra
relacion con los estudiantes, la colaboracién que existe entre docentes, el
nivel de participacién de nuestros estudiantes, la importancia que damos
a un tema por sobre otro, los instrumentos de evaluacién que usamos,
entre otros elementos, son las huellas pedagdgicas que dejamos y que
al recorrerlas y analizarlas podrén darnos una pista de lo que queremos
lograr con la educacién (De Zubiria, 2006).

Siconsideramos que nuestralabor se guiasegun el constructivismo,
pero castigamos el error de los estudiantes, nos damos cuenta de que
sus cuadernos estan llenos de nuestros dictados y aplicamos Gnicamente
evaluaciones de opcién multiple, entonces podremos detectar una
ruptura entre el modelo constructivista que pretendemos seguir y lo que
realmente estamos haciendo en el aula. De manera similar, si anhelamos
una sociedad caracterizada por el pensamiento critico, la democracia
y la inclusién pero en nuestras aulas menospreciamos la opinién de los
estudiantes o permitimos que sus compaferos lo hagan, no creamos
espacios para la participacion de los estudiantes en la toma de decisiones,
o permitimos que se etiqueten a los estudiantes por como visten, piensan,
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hablan, o por como son, entonces nuestras acciones son la huella de una
educacion muy distinta a aquella que busca una sociedad democrética,
critica e inclusiva.

En Fe y Alegria tenemos un Horizonte Pedagdgico Pastoral que,
construido colectivamente, responde a la pregunta ;para qué ensefiar?
y que se convierte en una gufa para no perder de vista el objetivo y
reflexionar sobre como cada una de nuestras acciones individuales y
colectivas contribuyen en mayor o menor medida a lograrlo, asunto que
es parte de lo que consideramos como los pilares de nuestro Movimiento
(Fe y Alegria Ecuador, 2016, p.34).

Estasinterrogantes curricularesy las huellas pedagégicas varian de
acuerdo con el modelo pedagdgico que se aplique. En este caso, el autor
nos presenta a la pedagogia tradicional, la escuela activa, las corrientes
constructivistas y la pedagogia dialogante. Es necesario recordar que los
modelos pedagdgicos se sustentan en visiones especificas del tipo de
persona que se considera necesario formar para que sea funcional a un
tipo de sociedad determinada. Consecuentemente, la educacion puede
ser un instrumento de liberacién, pero también de sometimiento ya
que también ha servido para reproducir las representaciones mentales,
sociales y culturales de las clases sociales que estan en el poder (Althusser,
2018). Probablemente, el modelo pedagdgico que més evidencie esta
afirmacién es la pedagogia tradicional y esto se debe a su intencién de
formar seres humanos obedientes, sumisos y cumplidores. Esto se debe a
que la sociedad a la que ese tipo de individuos es funcional se caracteriza
por la existencia de trabajos con procesos rutinarios, mecanicos que no
son cognitivamente demandantes ni exigen altos niveles de creatividad
(De Zubiria, 2006, p.40). Con ese modelo de sociedad en mente, es
entendible que la metodologia procure el aprendizaje de un conjunto de
conocimientos o normas que se consideraban necesarios transmitir al nifio
(roles sociales y de género definidos, tradiciones, costumbres, conceptos,
etc.) a los que este ni el maestro pueden cuestionar. Si el ser humano
se desarrolla en las esferas fisica (o préaxica), cognitiva y psicosocial (o
socio afectiva), y si al mismo tiempo cada una depende de la otra para
un desarrollo integral del individuo (Papalia, 2012; De Zubiria, 2006)),
la pedagogia tradicional presenta falencias importantes debido a que
mayoritariamente se centra en la transmisién de conceptos.
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Al contrario de la pedagogia tradicional, el libro rescata de
la escuela activa su enfoque en la socializacion y desarrollo del nifio y
cémo prepararlo para la vida de hoy en lugar de pregonar el uso de los
conocimientos en alguna situaciéon futura que quizads nunca llegue. En
relacién con las corrientes constructivistas, se hace referencia a su vision
esencialmente individualista y su defensa a la necesidad de formar un
ser que comprenda, analice y cree, aunque con menor énfasis valorativo,
ético y actitudinal (De Zubiria, 2006). A diferencia de lo que propone la
pedagogia tradicional y la escuela activa, los modelos basados en las
corrientes constructivista reconocen a la verdad como algo relativo y
revalorizan lo idiosincratico, personal e irrepetible en toda construccién
cognitiva y valorativa de los sujetos (De Zubiria, 2006, p.42). Sobre estos
modelos vale la pena rescatar una coincidencia con lo que nuestro
Horizonte Pedagdgico Pastoral propone y es el papel preponderante
que se le asigna a la cultura y a los contextos ya que sin maestros y sin
cultura no es posible el pensamiento, ni el lenguaje, ni el desarrollo, ni el
aprehendizaje (De Zubiria, 2006, p.42; Fe y Alegria Ecuador, 2016, p.96).

En los modelos pedagdgicos presentados por el autor pueden
diferenciarse dos enfoques que también se explican en el libro:
heteroestructurantes y autoestructurantes. En los primeros la creacién
del conocimiento se da fuera del salén de clase y la funcién primordial
de la escuela, con el maestro como transmisor, es la de asegurarse que
las nuevas generaciones asimilen elementos determinados de la cultura
humana (tradiciones, conceptos, creencias). En relaciéon a los segundos,
el nifio tiene todas las condiciones necesarias para impulsar su propio
desarrollo, por esa razén se lo considera como el centro del proceso
educativo a la par que se entiende que las intervenciones externas
deforman y obstaculizar su desarrollo. Con esa base, la metodologia de
los modelos autoestructurantes favorece la socializacién, promueve el
interés y busca hacer sentir feliz al nifio. La deficiencia que el autor sefiala
sobre este enfoque es la importancia que se le da a las interacciones en
clase por encima de los contenidos.

Con la intencién de encontrar una sintesis entre los enfoques
heteroestructurantes y los autoestructurantes surge la propuesta del
autor sobre una pedagogia dialogante. Por una parte, se reconoce la
construccion del conocimiento de manera externa al salén de clase y el
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indudable rol que la ejercitacion y la reiteracion tienen en el proceso de
aprehendizaje, y a la vez discrepar con el papel central que se le da a los
procesos rutinarios y mecanicos liderados por el docente y el rol pasivo
que tiene el estudiante. Por consiguiente, esto implica reconocer el papel
activo que cumple el estudiante en todo proceso de aprendizaje, pero al
mismo tiempo distanciarse de la sensible desvaloracion de la funcién y el
papel del mediador que se relaciona a los modelos eteroestructurantes
(De Zubiria, 2006). Bajo esta consideracién, el autor propone varias
estrategias metodoldgicas.

Solo quien duda de su verdad asume una actitud positiva ante
el aprendizaje, es por ello que quien cree entender y comprender no
cuestiona sus propias explicaciones ni tiene intencién de cambiar sus
esquemas interpretativos (De Zubiria, 2006, p.231). Nuestros esquemas
propios se someten a revision cuando tenemos espacios para la
experimentaciéon de la propia practica, cuando confrontamos a la
realidad objetiva, pero es mas frecuente que los cambios de esquemas
surjan como consecuencia de los didlogos con companeros y maestros,
en especial en nifios y jovenes (De Zubiria, 2006, p.232). Los lectores de
Fe y Alegria ya habran identificado aqui una coincidencia con el sistema
C.O.R.D.LS, especificamente en lo relacionado a revalorizacién y didlogo
de saberes (Fe y Alegria Ecuador, 2016, p. 99).

Ademas, el autor hace referencia al desequilibrio que existe
entre un esquema de ideas y una nueva situacion problemética en la que
tenemos que poner a prueba nuestro conocimiento, desequilibrio que
al ser superado actlia como un impulso que motiva el descubrimiento,
debido a que generalmente es una sensacién placentera superarlo. Estas
situaciones problematicas pueden ser, menciona el libro, el seminario, la
mesa redonda, la lectura colectiva y reflexiva, o la investigacion dirigida.
De esta manera, el desarrollo de proyectos interdisciplinarios de
aprendizaje es una metodologia que puede ser muy bien aprovechada. Es
importante considerar la mediacién intencional, trascendente, oportuna,
significativa que ejerce el docente quien plantea ademas actividades de
distinta complejidad de acuerdo con el nivel de conocimientos o esquemas
previos que ya tiene el estudiante.
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Como conclusién, el libro presenta reflexiones muy valiosas en
relacién a la coherencia que debe existir entre las distintas actividades
de aprendizaje y el propédsito de la educacién en cuanto al ser humano y
sociedad que se desea formar. Para esto se sirve de una estrategia muy
préactica denominada, huellas pedagdgicas. Por otra parte, la propuesta
de una pedagogia dialogante que promueva una interaccién activa e
interestructurada entre el estudiante, el saber y el docente aporta al
entendimiento de la educacion como un espacio para aprender, pero mas
que todo para desarrollarse. Con base en la importancia que el texto da a la
pregunta en si, al final de esta resefia podemos plantearnos las siguientes:
si el ser humano se desarrolla en tres esferas: fisica, cognitiva y psicosocial
;estamos dando dentro de las escuelas la misma proporcion de actividades y
tiempo a cada una para propiciar asi el desarrollo holistico de los estudiantes?
¢Nuestras huellas pedagdgicas realmente muestran el rastro del tipo de
sociedad que deseamos ayudar a construir a través de la educaciéon? ;Mis
actividades dia a dia dentro del aula se planifican teniendo en mente el tipo
de ser humano que yo quiero formary el impacto que mi préctica tiene en
cdmo mi estudiante es con su familia, sus amigos, su comunidad y consigo
mismo? Ahora le toca a usted anadir sus propias preguntas.
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Como parte del proceso de envio, los autores/as estan obligados
a comprobar que su envio cumpla todos los elementos que se muestran
a continuacion. Se devolveran a los autores/as aquellos envios que no
cumplan estas directrices.

* Eldocumento es una creacién original y no ha sido publicado
previamente en ninguna otra revista indexada.

e E|l documento enviado estd dentro de las secciones de la
revista: Ensayos, Investigaciones o Sistematizaciones.

* Los documentos contienen, después del titulo, el Nombre
y Apellido del autor o la autora con una biografia no mayor
a 100 palabras (en caso de ser investigacion institucional
debera tener declaracién de autor institucional), ciudad, pais
y correo electrénico.

* El texto se adhiere a los requisitos estilisticos y bibliogréficos
resumidos en las Directrices del autor/a para ensayos,
investigaciones y sistematizaciones.

* El archivo de envio est4 en formato OpenOffice, Microsoft
Word, RTF o WordPerfect.

e El documento estd en formato A4, margenes Normal, letra
Times New Roman, tamafo 12, Interlineado 1,15.

e Lasreferencias bibliogréficas estdn en normas APA (American
Psychological Association) sexta edicién.

* Los titulos estan en negrilla, sin cursiva, tamafio 13 para titulo
central y tamafio 12 para subtitulos, sin numeracién alguna.
Subtitulos de segundo orden con negrilla y cursiva.

® En caso de ser necesario cuadros, tablas, graficos, mapas u
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Normas para la presentacién de articulos

otros afines, estan en la parte superior numeracién seriada
(que conste dentro del texto) y el titulo; en la parte inferior la
fuente; ademas deberan ser enviados en un archivo adjunto
en alta resolucién.

En la utilizacién de siglas, la primera vez se escribié el
significado completo, posterior Unicamente la sigla.

Todas las fuentes estan en el cuerpo del texto.

Al final del texto, organizada alfabéticamente, se encuentran
las referencias bibliograficas.

1. "Directrices para el envio de Ensayos”

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

Los articulos deberan ser inéditos, referidos o no al tema
central de la revista, y no haber sido publicados en revistas
indexadas.

La extension de los articulos teméticos es de 12 a 15 paginas
incluyendo referencias.

Los articulos deberan incluir un resumen de 100 a 120
palabras en idioma original preferiblemente espariol, y en un
segundo idioma: inglés o kichwa.

Debajo del resumen se deberan incluir cinco palabras claves
en idioma original preferiblemente espafiol y en un segundo
idioma: inglés o kichwa.

El ensayo debe contemplar, entre otros elementos:
introduccién, desarrollo y conclusién.

2. "Directrices para el envio de Investigaciones”

2.1.

Los articulos deberan ser inéditos, referidos o no al tema
central de la revista, y no haber sido publicados en revistas
indexadas.
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2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Normas para la presentacién de articulos

La extension de los articulos tematicos es de 12 a 15 paginas
incluyendo referencias.

Los articulos deberan incluir un resumen de 100 a 120
palabras en idioma original preferiblemente espariol, y en un
segundo idioma: inglés o kichwa.

Debajo del resumen se deberan incluir cinco palabras claves
en idioma original preferiblemente espafiol y en un segundo
idioma: inglés o kichwa.

Las investigaciones deben contemplar, entre otros elementos:
introduccion, metodologia, resultados, discusién, conclusion.

3. "Directrices para el envio de Sistematizacion de Experiencia”

3.1

3.2

3.3

3.4

La extension de los documentos serda de un maximo
de 20 paginas, incluyendo referencias y con las normas
anteriormente nombradas.

Los documentos deberan incluir un resumen de 100 a 120
palabras en idioma original preferiblemente esparol, y en un
segundo idioma: inglés o kichwa

Debajo del resumen se deberan incluir cinco palabras claves
en idioma original preferiblemente espafiol y en un segundo
idioma: inglés o kichwa.

Las sistematizaciones deben contemplar entre otras cosas:
descripcion, reflexién y conclusion.

Sobre el proceso editorial

Una vez que el autor haya comprobado que su articulo
cumple con las normas de la revista, lo envia a través de
nuestro correo institucional (formacion@feyalegria.org.ec) o
de la pagina de la revista (https://saberesandantes.org).

El articulo pasa a ser revisado por el Equipo Editorial para
comprobar que cumple las normas de la revista.
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El equipo editorial envia el articulo a una revision por ciegos
simples. Quienes revisan enviaran su decision al respecto
de la publicacién del articulo (aceptado, aceptado con
modificiaciones o rechazado).

El articulo aceptado sigue su curso de edicién. El articulo
aceptado con cambios serad reenviado al autor/es para que
lo ajuste y lo envie nuevamente en el plazo asignado, si ha
sido ajustado satisfactoriamente sigue el curso de edicion. El
articulo rechazado serd devuelto a su autor, el autor tiene la
oportunidad de reescribirlo para un préximo nimero segun
consideracién del equipo editorial.

La decisiéon final de publicaciéon de articulos lo tiene el
equipo editorial, quien considera la evaluacion realizada por
el evaluador externo.

El proceso de edicién llevara aproximadamente un plazo de
seis meses. El equipo editorial ofrece de manera gratuita
talleres virtuales de 16 horas para aquellos autores que
deseen tener orientaciones sobre el proceso de escritura
académica. Para manifestar el interés en esta oferta
deben enviar un correo indicando su interés a la direccién
formacion@feyalegria.org.ec

Los autores deben enviar una comunicacion indicando su
permiso para la publicacién cuando se le indique desde la
revista.
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“Saberes Andantes" nos dice mucho sobre cémo entendemos
el conocimiento y su construccion: no esta inerte en un lugar
establecido, momificado, finito, castigado a perecer esperando
que alguien lo conquiste. Los saberes andan, crecen, se
construyen y reconstruyen a través de nosotros(as), van
tocando espacios, lugares, van transformando vidas.
Auguramos que esta revista pueda ser un espacio donde la
verdad haga su danza de preguntas que anhelan respuestas
que dan sentido a la vida.
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