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a lectura de este nimero de la revista Saberes Andantes, cuyo

tema central es Educar para la Esperanza y la Paz, nos invita

a reflexionar sobre los vinculos humanos. A través de sus

investigaciones, relatos y entrevistas, nos propone analizar como
nos relacionamos entre nosotros y cémo construimos nuestras relaciones
en los procesos comunitarios.

Viene bien partir de la pregunta que se hace Jonathan Sacks
(como se cita en Cortina, 2001) en su tesis sobre Reconstruir la
Sociedad Civil: ;Cémo moderar alguna forma de asociacién que
haga soportable la vida sobre la tierra, una vez ha germinado la
semilla del conflicto?

Desde esta pregunta se analizan dos historias, dos narraciones
sobre los vinculos humanos (Cortina, 2001). La primera es el relato del
Leviatdn de Hobbes, de donde se desprende el Estado, el nacimiento
de una comunidad politica, en cuya comunidad los individuos se
ponen de acuerdo para firmar un contrato, un pacto, pero no por
generosidad sino por temor, por miedo a perder la vida en manos de
otro, ya que todos desean poseer en exclusiva los bienes de la tierra.
Desde este mercado de bienes se desprende la violencia y la maldad
humana, por eso, el relato del Leviatdn nos dice que la solucién es
el Estado de Derecho, donde hay que sellar un contrato porque los
humanos son esencialmente egoistas, y no hay mas remedio que
someterse al imperio de la ley... Esta puede ser una clave en la lectura
para analizar nuestros Estados y sus politicas de seguridad y entender
que solo por estos vinculos no llegaremos a construir una educacién
para la paz y la esperanza...
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Un segundo relato sobre los vinculos humanos proviene del
libro del Génesis y se lo conoce como el relato del “reconocimiento
reciproco”, de la Alianza. En este relato Yahvé se da cuenta de que
la soledad del hombre no es buena y le da una compafiera, a quien
éste reconoce como parte de si mismo. Este vinculo no se funda en
un contrato, sino en un reconocimiento mutuo: una alianza entre
quienes toman conciencia de su identidad humana. Porque es a partir
de pronunciar el nombre de otro ser humano que el “yo” puede
reconocer su propio nombre.

Este reconocimiento mutuo es el motor de las relaciones sociales.
En este relato se pasa del interés egoista de un contrato, a la compasién
que implica estar con otros, “padecer con” otros el sufrimiento y la
alegria que nace al saberse parte suya (Cortina, 2001).

Desde este segundo relato nace nuestra responsabilidad de
cuidarnos mutuamente, no como obligaciones notariadas (contrato),
sino desde una alianza incapaz de romper el vinculo ain en los tiempos
mas dificiles; ya que la alianza asume el reconocimiento del OTRO desde
la obligacién reciproca de respetar la dignidad de la persona.

Sabemos que este segundo relato en nuestra sociedad moderna
neoliberal no fundamenta la manera en cémo nos relacionamos. Sus
modelos politicos y econdmicos asumen las relaciones desde el mundo
del consumo, la meritocracia y un espiritu guerrero, donde todo parece
arreglarse por la fuerza... De aqui la necesidad urgente de que la
educacidén, en todos sus niveles, asuma el desafio de erradicar la violencia
y contribuya a formar personas capaces de atreverse a construir la paz.

Adela Cortina (2013) en su libro ;Para qué sirve realmente...? La ética,
en el capitulo 3, hace una descripcién del ser humano que nos sirve
para nuestra reflexion:

Los seres humanos no somos sblo egoistas, inteligentes o
estupidos, sino que somos también, entre otras cosas, seres
predispuestos a cuidar de nosotros mismos y de los otros.
Para eso nos ha preparado el mecanismo de la evolucién,
seleccionando la propensién a cuidar como una de las actitudes
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indispensables para mantener la vida y reproducirla, y la
llevamos ya en la entrafia de nuestra humanidad. Claro que
las propensiones necesitan cultivo para desarrollarse y no
quedar frustradas. Para ello nos recuerda la leccién de aquel
jefe indigena que contaba a sus nietos como en las personas
hay dos lobos, el del resentimiento, la mentira y la maldad,
y el de la bondad, la alegria, la misericordia y la esperanza.
Terminada la narracién, uno de los nifios le pregunté: abuelo,
icudl de los lobos crees que ganara? Y el abuelo le respondié:
el que alimentes. (p.50)

Estas lecturas de seguro alimentaradn la esperanza que nos
ayudard a encaminar la educacién por los senderos de la paz.

Cortina, A. (2001). Alianza y Contrato. Politica, ética y religién. Editorial
Trotta.

Cortina, A. (2013). s Para qué sirve realmente? La ética. Ediciones Paidés.
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ay varias posiciones que un educador o educadora podria

tomar en el aula y centro educativo ante un ambiente de

conflicto politico polarizado y radicalizado en el pais; ambiente

que se suele caracterizar por la imposibilidad de didlogo, la
ubicacién en extremos donde cada bando asume que es depositario de
la verdad, y el otro no es mas que un enemigo, con el cual es imposible
llegar a acuerdos.

No pocos(as) docentes prefieren pasar por alto la situacion, no
abordarla, continuar la rutina del programa de la materia o proyecto de
aula como si nada ocurriera. Este “no pasa nada” puede darse no solo
entre educador(a) y estudiantes, sino también entre colegas. No abordar
el conflicto es una posicién coherente con un enfoque de educacién
centrada en précticas y contenidos descontextualizados, desconectados
de la realidad que se vive; coherente también con el temor de abordar
los conflictos porque, errbneamente, se considera que asi se mantiene
un clima de paz. Es necesario subrayar que la accién educativa disociada
de la realidad simplemente no tiene sentido; educamos para la vida,
para la transformacién del mundo que vivimos, ello no es posible si
desconocemos la realidad como fuente de aprendizaje, como principio
de donde parte la accién educativa. También es necesario considerar
que la evasion del conflicto, a la larga, genera distanciamiento, y el
malestar solapado, tarde o temprano brota en violencia; por tanto, no
abordarlo se convierte en un mal simulacro de paz donde no se aprende
a resolver situaciones que generan conflicto.

Otra reaccion es tomar partido, es decir ante la pregunta o
planteamiento que surge en clase, el educador o educadora marca a
priori su postura y juicio de valor, esto significa que responde segin
su afiliacién o tendencia politica, cosa delicada en un ambiente de
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alta polarizacion, pues podria estar haciéndose parte de ella. “Tomar
partido” puede expresarse también entre colegas, si esto se hace
desde el enfrentamiento, el educador o educadora asume actitudes de
enquistamiento en la opinién propia, lo que genera tension toda vez
que el tema surge. De alguna manera, hay cierta coherencia de esta
posicién con un enfoque educativo donde se aprecia el conocimiento
como una verdad que el o la docente posee y debe ensefiar a los otros
y otras que no saben o no la tienen; desde este enfoque educativo se
plantea una relacién vertical entre el educador o educadoray el alumno,
entre el sujeto y el otro u otra distintos, del que no se tiene nada que
aprender. Pero, cada vez es mas evidente que el saber se construye a
partir de la investigacion en un proceso dindmico; el saber, la verdad, el
conocimiento, la razén... no estéd en un solo lugar, ni en una sola persona.
Por otra parte, si bien la educacién, dada su funcién social, nunca sera
neutral, tampoco podemos hacer de ella un espacio para el proselitismo
partidista o de tendencias especiﬁcas, esto seria, a mi parecer, muy
peligroso. Aprender ciudadania responsable para participar en la
construccién de una mejor sociedad, funcién eminentemente politica de
la educacién, nada tiene que ver con aprender una militancia particular;
el educador puede tenerla, es su derecho, y puede vivir siendo
coherente con la misma, sin ocultarla; pero no es su militancia partidista,
su idea, su posicion lo que va a ensefiar; sino mas bien la capacidad de
pensar criticamente, de hacerse preguntas, buscar respuestas y tomar
decisiones con criterio de derechos, valores y principios que atiendan al
bien comun.

Hay otra posicién mas coherente con un enfoque de educacién
constructivista y critica, en la que el conocimiento parte del saber
y experiencia de cada uno, cuya metodologia béasica es el didlogo
cultural, un didlogo critico en el que, sobre la base del intercambio y
discernimiento se deconstruyen y construyen saberes. Un educador o
educadora que actia desde ese marco no puede dejar pasar lo que
ocurre en la vida para hacer de ello una experiencia formativa por
excelencia, debe poner al estudiante en situacién de aprendizaje a partir
de la investigacién, ayudar a colocar en la mesa todas las versiones
sobre los conflictos de la realidad; debe proponer criterios basados en
valores humanos para reflexionar lo que ocurre mas alla de lo que pueda
ver cada uno, y llegar a promover acciones de bien para beneficio de
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todos(as). Se trata de desarrollar en los(as) estudiantes la capacidad de
discernir, analizar, reflexionar sobre la base de criterios éticos, desarrollar
la autonomia necesaria para decidir por si mismo(a) en atencién a dichos
criterios.

Si queremos alimentar la paz duradera, la reconciliacién nombrada
por todos y atendida por pocos, especialmente en coyunturas politicas
de algido conflicto, debemos entonces recordar: No evadir, no
encasillar, no polarizar; en cambio, Si aprender a dialogar, en un marco
de comprensién de lo que ocurre y de reconocimiento de los sujetos
diferentes. Desde alli es conveniente, de cara a nuestros estudiantes,
pequefos y grandes, tomar en cuenta lo siguiente:

1. Escuchar sus preguntas, comentarios, preocupaciones,
experiencias a todos(as) porigual, sin descalificar ni etiquetar.

2. Procurar tranquilidad, si hay ansiedad o temores, a través de
la palabra oportuna, cercana, brindando afecto y respeto.

3. No tomar partido a priori ante los alumnos(as); el educador
o educadora promueve la reflexién, eso no se logra si asume
de antemano una posicién, en todo caso que su posicion sea
hacer la pregunta y animar a que surjan otras, proponer la
situacion de aprendizaje para ayudar a pensar criticamente.
El educador o educadora puede y “debe” plantear su
opinién con honestidad, como una, entre otras.

4. Promover el didlogo entre los pares, pues no tiene por
qué ser el educador quien responda o de explicaciones
siempre, él puede generar la participacion y el compartir de
diversidad de puntos de vista interviniendo para orientar.

5. Explicar de manera sencilla y sin dramas, especialmente
a los mas pequefos, la situacion conflictiva, haciendo
uso de un lenguaje acorde y atendiendo a nuevas
preguntas que puedan surgir, dejando abierta |la
esperanza en la superacién de los conflictos y en que
pueden ayudar a mejorar si se saben enfrentar y resolver.

10
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6. Agudizar los sentidos para VER los hechos, sujetos e
interpretaciones a través de informaciones de diversas
fuentes.

7. Promover el andlisis de causas, consecuencias, intereses de
diversos grupos involucrados, la verdad, y no tan verdad,
que puede haber en cada uno.

8. Plantear la reflexion sobre valores y actitudes vinculadas
a la paz, el didlogo, la democracia, el respeto... y cémo
promoverlas en medio del conflicto.

9. Promover la reflexidn sobre soluciones, alternativas,
interpretaciones sobre lo que se puede hacer para resolver
el conflicto, invitando a pequefas acciones posibles en sus
espacios de convivencia.

10. Invitar y compartir la experiencia de didlogo en la familia
para que se fortalezca la construccién de paz y ciudadania
en ella.

11. Realizar actividades que ayuden a tener paz interior, a
relajarse, a tener calma, a dialogar escuchando con respeto
a los comparieros(as). La oracién y la relajacion sin duda
ayudarian a fortalecer el espiritu de paz.

12. Cantar, bailar, dramatizar, jugar, pintar, orar... la construccién
del pais que queremos desde el didlogo posible.

Un educador o educadora que asuma estos pequefios pasos o
recomendaciones, desde el enfoque planteado, debe vivir en si mismo
la busqueda de las verdades entretejidas en el laberinto de conflictos
que se pueden estar viviendo. Una alta cuota de discernimiento vamos
a necesitar para no desapegarnos de nuestra misién como formadores
de personas y ciudadanos, hermanos en la construcciéon de paz y vida.

11
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Articulo recibido en octubre y aceptado en noviembre de 2024

El autor se propone examinar los hallazgos del anélisis intertextual de
la dialéctica proletario-burgués de Marx y oprimido-opresor de Freire.
La metodologia aplicada fue el andlisis intertextual de los términos
seleccionados en algunas obras de Marx y en la Pedagogia del oprimido
de Paulo Freire. Durante el proceso se utilizd una matriz de cuatro
columnas, disefiada por el autor. En la primera se muestra una seleccién de
cinco textos originales de Marx que se refieren a los términos proletario-
burgués, en la segunda el andlisis de su contenido, en la tercera algunas
frases de la Pedagogia del oprimido, y, en la cuarta, el analisis del
contenido en relacién con los términos de Marx. Los resultados ponen
en evidencia que aunque no exista correspondencia exacta entre los
términos burgués-opresor y proletario-oprimido, el analisis intertextual
sugiere cierta dependencia teméatica. Como conclusién se podria afirmar
que Freire ha asimilado el binomio burgués-proletario de Marx y los ha
transformado en el binomio opresor-oprimido, con un alcance seméntico
y politico nuevo. Mientras el binomio marxista burgués-proletario posee
una connotacién econdémicay social y solo es superable por medio de una
revolucién, la cual implica la apropiacién de los medios de produccién;
el binomio opresor-oprimido tiene un alcance social y pedagdgico que
se orienta a la liberacién tanto del opresor como del oprimido.

Palabras clave: anilisis intertextual, proletario-burgués, oprimido-
opresor, Paulo Freire, Carlos Marx.
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La dialéctica proletario-burgués de Marx y oprimido-opresor de Freire: anlisis intertextual

The author proposes to examine the findings of the intertextual analysis of
Marx’s proletarian-bourgeois dialectic and Freire’s oppressed-oppressor
dialectic. The applied methodology was the intertextual analysis of
selected terms in some of Marx’s works and Paulo Freire's Pedagogy of
the Oppressed. During the process, a four-column matrix designed by the
author was used. The first column shows a selection of five original texts
written by Marx that refer to the term’s proletarian-bourgeois, the second
column shows the analysis of their content, the third column shows some
quotations from the Pedagogy of the Oppressed, and the fourth column
shows the analysis of the content in relation to Marx's terms. The results
highlight that although there is no exact correspondence between the
terms bourgeois-oppressor and proletarian-oppressed, the intertextual
analysis suggests a certain thematic dependence. In conclusion, it could
be stated that Freire assimilated Marx’s bourgeois-proletarian binomial
and turned it into the oppressor-oppressed binomial, with a new
semantic and political scope. While the Marxist bourgeois-proletarian
binomial has an economic and social connotation and can only be
overcome by means of a revolution, which implies the appropriation of
the means of production; the oppressor-oppressed binomial has a social
and pedagogical scope that is oriented towards the liberation of both
the oppressor and the oppressed.

Keywords: intertextual analysis, proletarian-bourgeois, oppressed-
oppressor, Paulo Freire, Carlos Marx.

15



Edison Francisco Higuera-Aguirre

La Pedagogia del Oprimido (PO) de Paulo Freire ha sido objeto
de numerosas investigaciones enfocadas en el anélisis de su contenido.
La mayoria de ellas enfocadas en el anélisis pedagogico (Vera y Massén,
2018; Noguera, 2021; Gobi, Moro, Jung y Quaresma, 2023), politico
(Sénchez, 2018; Kohan, 2019; Morales y Retali, 2020) y social de la obra
(Suoranta y Tomperi, 2019), aunque no han faltado estudios criticos
sobre la redaccién de la obra y de la integridad del contenido de sus
ediciones (Roméao y Romao, 2019). Pero pocas se han detenido en la
revision de las fuentes de sustentacién e inspiracion de la obra (Nizama,
2016) y en la determinacion de las relaciones textuales entre hipertexto
e hipotexto, es decir en el andlisis intertextual.

El anélisis intertextual permite realizar un acercamiento a la
materialidad de un texto a la luz de sus relaciones profundas con otros textos
y autores. Por medio de él se descubren los innumerables nexos textuales
de una obra con el pasado, las relaciones de afinidad y distanciamiento
entre autores, la transformacién que sufren los conceptos y los términos, y
hasta la evolucién intelectual de los autores (Gonzalez, 2003).

Con base en la revision documental que se ha realizado, se puede
afirmar que hasta el momento no se ha realizado el analisis intertextual
de la obra de Freire con la finalidad de identificar a los autores y las obras
que han servido de soporte teérico para la redaccién de la PO. Con la
intenciéon de colmar este vacio, el autor se esfuerza por la aplicacién
de este procedimiento metodolégico para determinar las relaciones
temaéticas, textuales y contextuales de la obra de Freire con otros autores
y obras escritas con anterioridad. Ademas, se procura reconocer cuéles
son los autores y las obras con los que Freire se identifica y aquellas con
los que prefiere mantener cierta distancia y hasta oposicién. Por otra
parte, este ejercicio permitird reconocer el cambio que han sufrido varios
conceptos de autores del pasado en la obra de Freire. Finalmente, esta
actividad podria ofrecer insumos para la comprensién de la evolucién o
desarrollo intelectual del propio Freire.

16
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Como elemento adicional, para la delimitacion del problema,
se quiere determinar de qué manera es asumido el binomio marxista
proletario-burgués bajo los términos oprimido-opresor de Freire. El
problema se resume en la siguiente pregunta: ;cudles son los hallazgos
que se derivan del andlisis intertextual de la dialéctica proletario-burgués
de Marx y oprimido-opresor de Freire? Como objetivo se propone
examinar los hallazgos del anélisis intertextual de la dialéctica proletario-
burgués de Marx y oprimido-opresor de Freire.

Los fundamentos de la intertextualidad se encuentran en el
dialogismo de M. Baijtin. Segun él, cada autor primero es un receptor
de innumerables textos que entran en didlogo con él y se integran en
su discurso. De modo que, cuando un autor emite un discurso conjuga
todas las fuentes que han estado en contacto con él. El didlogo que
se menciona incluye la interaccién de textos, discursos y hasta géneros
literarios.

Posteriormente, en 1969 Julia Kristeva (1978) acufia el término
intertextualidad para significar “el campo de transposicion de diversos
sistemas significantes” (Gutiérrez, 1994). Genette (1989) afirma que la
intertextualidad es una suerte de transtextualidad que se confirma a
partir de “la presencia efectiva de un texto en otro” (p. 10). Esta presencia
puede asumir las formas de alusién, plagio o cita (Genette, 1989).

Intertextualidad: se refiere a la relaciéon que un texto mantiene
con uno o mas textos contemporaneos y/o anteriores, de modo que el
grupo de fuentes que inspiran un texto se convierten en el contexto que
permite la configuraciéon del discurso y su interpretacion.

Andlisis intertextual: se define como una técnica de andlisis
textual a partir de las relaciones de un texto con otras fuentes utilizadas
por un autor.
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Plagio: consiste en la utilizacién literal de una fuente con la
omisién deliberada del autor.

Alusion: la alusién se define como un procedimiento que
permite la expresion de la idea de un autor mediante la conexiéon mental
con eventos, personas, lugares u obras que se suponen conocidos por
los destinatarios del discurso, con profundos alcances cognitivos que se
deben explotar (Chamizo, 2021).

Cita: consiste en el uso literal de un texto con la identificacién
de la fuente y de su autor.

Hipertexto: texto que surge de un texto anterior por
transformacion simple o por imitaciéon (Genette, 1989).

Hipotexto: texto que sirve de inspiracién para el surgimiento del
hipertexto (Genette, 1989).

Pedagogia del oprimido: es una de las principales obras de Paulo
Freire, escrita en cuatro capitulos, en la que se explica dialécticamente la
existencia de una educacién en la que existen oprimidos y opresores y la
via de salida de esta situacion.

Proletario: es el trabajador que no posee los medios de
produccién y vende su fuerza de trabajo a cambio de un salario.

Burgués: en el propietario de los medios de produccion que
acumula riqueza gracias a la explotacién del trabajo de los proletarios.

Oprimido: uno de los dos polos sociales que emerge a causa de
la superposicion de los sujetos que asumen el rol de opresores y reducen
a los otros a objetos. Los oprimidos son los desharrapados del mundo a
quienes Freire dedica su obra.

Opresor: son los violentos de la sociedad que deshumanizan a
los otros y los transforman en objetos-cosa. De esa manera distorsionan
la vocacién humana de ser més por aquella de ser menos.
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La revisién de |a literatura permite sefialar que no existen estudios
sistematicos de andlisis intertextual de la PO de Freire. No obstante, es
posible identificar algunos estudios que realizan el analisis del contenido
de aquella obra con una metodologia diferente al intertextual. Nizama
(2016) considera que el personalismo ha ofrecido los fundamentos
filoséficos que han inspirado la PO. En esa misma linea, Puiggrés (2019)
menciona a Emmanuel Mounier, Jacques Maritain y Eric Fromm entre los
autores que habrian influido de forma significativa en la configuracién
del pensamiento de Freire. Fernandez (2019) ha destacado los efectos
del existencialismo, la fenomenologia, el marxismo y el anticolonialismo
en esta obra de Freire. De Hegel y Marx habria asumido la critica
a la teologia y a las distintas modalidades de alienacién. Del mismo
Hegel la dialéctica amo-esclavo, que utiliza para proponer la tesis de
“libertad arriesgada”. De Sartre, el énfasis por la libertad y el “ser para
si”. De los marxistas criticos la problematica opresores-oprimidos. De
la fenomenologia, el existencialismo y el anticolonialismo la denuncia
de la subjetividad oprimida. Angues (2021), luego de realizar un breve
resumen de la PO, en el contexto de los 50 afios de su aparicion,
destaca su actualidad. Noguera (2021) se ha esforzado por subrayar
la dimension pedagdgica de la PO, frente a la acentuada valoracién
politica. Esta dimension implica reconocer, primero, que la tradicion
griega relaciona la paideia con la politeia; segundo, que la liberacién
supone la transformacion de la conciencia ingenua en conciencia critica;
y, tercero, que la humanizacién se alcanza por medio de la educacion.

Para la consecucién del objetivo propuesto se ha aplicado el
método de anélisis intertextual a la PO. De forma general, este método
se esfuerza por descubrir a otros autores y sus discursos presentes en
un texto en forma de citas, alusiones y plagios. Ademas, se extiende
a la consideracion de las transformaciones, asimilaciones y hasta
rechazos que sufre el hipotexto en el hipertexto. Debido a la amplitud
y complejidad de la tarea, se ha delimitado la actividad al analisis de
las citas de Marx sobre la dialéctica proletario-burgués asumidas por
Freire bajo los términos oprimido-opresor en la PO. Con la ayuda de una
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matriz, de cuatro columnas, disefiada por el investigador, se mostrara
la relacién textual entre los dos autores. En ella, el texto mas antiguo,
por tanto, el de Marx, asumira la funcién de hipotexto, mientras que, el
maés actual, el de Freire, la funcién de hipertexto. En la primera columna
se muestra una seleccién de cinco textos originales de Marx que se
refieren a los términos proletario-burgués, en la segunda el anélisis de su
contenido, en la tercera algunas frases de la PO, y, en la cuarta, el anélisis
del contenido en relacién con los términos de Marx.

Adicionalmente, en la misma matriz, se explicara el sentido que
tiene la frase original en el texto de Marx y en la obra de Freire.

El ejercicio de andlisis intertextual se ha limitado a la revisién
de las relaciones proletario-burgués de Karl Marx y oprimido-opresor
de Paulo Freire. En este andlisis no se han incluido las otras categorias
marxistas existentes; tampoco se ha recurrido al anélisis de otros autores
citados y aludidos por Freire en la PO.

Los resultados de la aplicacion del anélisis intertextual al binomio
proletario-burgués de Marx y oprimido-opresor de Freire se muestran en
la siguiente tabla.
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Tabla 1

La dialéctica proletario-burgués de Marx y la relacién oprimido-opresor

de Freire

Cita textual de Karl
Marx

Interpretacién del texto
de Marx

Cita de
Paulo Freire

Interpretacion del
texto de Freire

“La historia de toda socie-
dad hasta nuestros dias, es
la historia de la lucha de cla-
ses” (Marx y Engels, 1948,

p-3)

La cita resalta la lucha de
clases como motor de la his-
toria, con ello sugiere que el
conflicto entre opresores y
oprimidos define las condi-
ciones del desarrollo social y
politico de la humanidad. De
forma implicita se afirma que
las estructuras de poder y la
desigualdad son inherentes a
la condicion humana. A partir
de esta premisa, Marx invita
a la reflexion sobre la natura-
leza del progreso y la posibi-
lidad de emancipacion de los
proletarios. Como conclusion
se podria establecer que el
cambio social se origina en la
resistencia y la accion colecti-
va de los proletarios frente a
la burguesia.

"Al hacerse opresora la rea-
lidad implica la existencia de
los que oprimen y de los que
son oprimidos” (Freire, 2005,
P. 50).

“Toda situacion en que, en
las relaciones objetivas entre
A'y B, A explote a B, A obs-
taculice a B en su bisqueda
de afirmacion como persona,
como sujeto, es opresora.”
(Freire, 2005, P. 55).

"La pedagogfa del oprimido,
como pedagogia humanista y
liberadora, tendra, pues, dos
momentos  distintos aunque
interrelacionados. El primero,
en el cual los oprimidos van
descubriendo el mundo de
la opresion y se van compro-
metiendo, en la praxis, con su
transformacion y, el segundo,
en que una vez transforma-
da la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del
oprimido y pasa a ser la pe-
dagogia de los hombres en
proceso permanente de libe-
racion” (Freire, 2005, p. 55).

Estas citas se conectan con
la idea de Marx de que la
historia es el resultado del
encuentro dialéctico entre
burgueses y proletarios
clases. Freire sefala que la
liberacion de los oprimidos
es una lucha que forma

arte de la historia y de
E transformacion  social.
Ambos autores enfatizan
que las tensiones y con-
tradicciones entre grupos
(opresores y oprimidos en
Freire, proletarios y bur-
gueses en Marx) impulsan
la evolucion histérica. Aun-
que en el caso de Freire,
la ruptura y superacion de
este estado de tension se
puede alcanzar por medio
de la accion liberadora de
los oprimidos.

“La sociedad se divide mas
y més en dos campos ene-
migos, en dos clases directa-
mente opuestas: la burgue-
sia y el proletariado”. (Marx
y Engels, 1948, p. 4-5)

Segun Marx, conforme avan-
za el capitalismo, la sociedad
se polariza en dos grupos
principales: la burguesia y el
proletariado. La burguesia re-

resenta a la clase capitalista,
os propietarios de los medios
de produccion (fabricas, tierra,
capital). Esta clase se benefi-
cia del trabajo de los demés
y acumula riqueza mediante
la explotacion de la mano de
obra. El proletariado es la cla-
se trabajadora, que no posee
los medios de produccion y,
por lo tanto, debe vender su
fuerza de trabajo a la burgue-
sfa para sobrevivir. Sin embar-
go, su trabajo no les pertene-
ce, sino que es apropiado por
la burguesia, lo que genera
una situacion de explotacion.

"Al hacerse opresora, la rea-
lidad implica la existencia de
los que oprimen y de los que
son oprimidos” (Freire, 2005,
p. 50).

Freire se hace eco de la
sentencia de Marx sobre
la existencia de relacio-
nes de poder y opresion
en la sociedad. Mientras
Marx se ha focalizado en
el conflicto creciente entre
la burguesia y el proleta-
riado, Freire ha ampliado
la cobertura a los campos
social y educativo, pues en
ambos se pueden verificar
y confirmar la existencia
de opresores y oprimidos.
Finalmente, aunque Marx
considera que la salida de
esta relacion injusta es la
revolucién, Freire se inclina
por la educacion critica y
el empoderamiento de los
oprimidos.
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Cita textual de Karl
Marx

Interpretacién del
texto de Marx

Cita de
Paulo Freire

Interpretacién del texto
de Freire

"El trabajo del proletaria-
do es un trabajo que no
le pertenece, sino que
pertenece al burgués”
(Marx, 1990, p. 290).

La cita refleja el estado
de alienacion del prole-
tariado en el capitaﬁsmo,
en el cual los trabaja-
dores se convierten en
meros instrumentos de
produccion. Esta tesis
pone en el centro de la
discusion la propiedad
privada y el valor del
trabajo, pues aunque el
proletariado es capaz de
crear riqueza, el exce-
dente o plusvalia pasa a
manos de la burguesia.
Esta condicion sugiere
que la verdadera eman-
cipacion de los proleta-
rios se logra por medio
del control del trabajo
propio y de los benefi-
cios que genera.

"Dentro de esta vision
inauténtica de si y del
mundo los oprimidos se
sienten como si fueran
un  “objeto” poseido
por el opresor.” (Freire,
2005, p. 67).

La alienacion de los prole-
tarios es interpretada por
Freire como deshumani-
zacion. En el primer caso,
la alienacion se produce
en el campo laboral, en
el segundo, en el dmbito
ontoldgico. Para Freire los
oprimidos son cosificados
por los opresores.

“La burguesia ha creado
un mundo a su imagen”

La frase de Marx sugiere

ue la burguesia ha mol-
geado la sociedad y sus
instituciones para reflejar
sus intereses y valores.
Este acto de creacion
no sélo impone un or-
den econdmico, sino
también una vision del
mundo que justifica la
desigualdad. La afirma-
cion invita a reflexionar
sobre la forma en la que
las estructuras sociales
pueden perpetuar la
opresion y limitar la po-
sibilidad de alternativas
emancipadoras para los
proletarios.

“la gran preocupacion
de los opresores es cam-
biar la conciencia de los
oprimidos, y no la situa-
cion que los oprime”
(capitulo 1)

“Lla concepcion 'ban-
caria’ de la educacion,
como un instrumento
de opresion, se da como
una fuerza para mante-
ner la sumision de los
oprimidos a los intereses
de los opresores. Cuanto
mas se adapten los opri-
midos a esta situacidn,
tanto mas facilmente
dominaran los opresores
la conciencia de ellos.”
(capitulo 2).

Estas citas se vinculan con
la idea de Marx de que
la burguesia ha construi-
do el mundo a su propia
imagen, por medio de la
institucion de estructuras
sociales, econdmicas y
culturales para mantener
su poder. Freire critica
cdémo la educacion tradi-
cional, bajo el control de
los opresores, perpetda la
dominacién, formando a
los oprimidos de manera
que se adapten y acepten
pasivamente el mundo tal
como lo ha creado la cla-
se dominante (burguesia).
Ambos autores destacan
la forma en que las ins-
tituciones y los sistemas
de la sociedad reflejan y
refuerzan los intereses de
los poderosos.
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Cita textual de Karl
Marx

Interpretacion del
texto de Marx

Cita de
Paulo Freire

Interpretacién del texto
de Freire

"os filésofos no han he-
cho més que interpretar
de diversos modos el
mundo, pero de lo que
se trata es de transaor—
marlo.”

Esta cita refleja la con-
cepcion marxista de la
praxis como la accion
transformadora del ser
humano sobre su reali-
dad. Para Marx, la praxis
no es solo pensamien-
to o teoria, sino accién
concreta que  busca
cambiar las condiciones
materiales y sociales del

“La educacién no puede
limitarse a la transmisidn
de conocimientos. Debe
ser una practica de li-
bertad, un proceso de
intervencion en la rea-
lidad que promueva la
transformacion  social.”
(capitulo 3).

Esta cita de Freire en-
fatiza que la educacion
debe ser un medio para
la transformacion y libera-
cion, en lugar de simple-
mente interpretar o repro-
ducir la realidad existente.
Al igual que Marx, Freire
subraya la importancia
de la accion practica y la
transformacion del mun-

mundo. La critica a la
interpretacion pasiva del
mundo es central en su
filosofia, ya que lo que
importa es laiorma enla
que los seres humanos,
a través de su préctica,
modifican las estructuras
opresivas para lograr su
emancipacion.

do en lugar de limitarse a
una comprension tedrica
pasiva.

Varios autores han destacado las dependencias teméticas y de
contenido entre Paulo Freire y otros autores y escuelas de pensamiento.
Entre las principales escuelas se ha mencionado el Personalismo, el
Existencialismo, el Marxismo clasico, el Marxismo critico, el Humanismo
y el Psicoandlisis. Y entre los autores se ha reconocido el influjo de
Mounier, Sartre, Marx, Fanon, Maritain y Fromm.

No obstante, todavia no se han identificado trabajos sistematicos
que aborden la relacion intertextual entre los binomios burgués-
proletario de Marx y opresor-oprimido de Freire. A pesar de esta
limitacion, a la luz del anélisis intertextual se pueden identificar varios
elementos de inspiracién marxista en la PO. Entre otros, se pueden
mencionar constructos como praxis, praxis liberadora, relacién dialéctica,
estructuras, opresion, alienacion, enajenacion, accién transformadora,
transformacién, revolucion.

Los resultados ponen en evidencia que, aunque no existe una
correspondencia exacta entre los términos burgués-opresor y proletario-
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oprimido, el analisis intertextual sugiere cierta dependencia temética.
Como punto de partida se debe sefalar que para Marx la dimensién
econdmica constituye la base para el analisis de la historia y la sociedad.
Solo asi se comprende la tesis que afirma que la infraestructura
condiciona la superestructura. O que la dimensién econémica condiciona
la estructura social (Marx, 1989). Claro estd, que en el caso de Freire
la posible asimilacion del binomio burgués-proletario ha sufrido una
transformacion y ampliacién que han determinado el surgimiento de
las categorias opresor-oprimido. Entre los elementos que permiten
distinguir la mencionada transformacién se encuentran la ampliacion
del campo semantico de opresores-oprimidos a los campos social y
educativo, y la incorporacién de la tesis de que los oprimidos tienen que
buscar la liberacién de los dos actores.

Esto quiere decir que Freire propone una alternativa para
salir de la dialéctica opresor-oprimido distinta de la de Marx. Mientras
Marx concibe que la Unica salida es la revolucién, Freire espera que la
liberacién de los opresores y los oprimidos provenga de los primeros,
luego de un proceso de desarrollo de la conciencia critica de la realidad,
con la ayuda de ciertos gestores sociales externos.

En resumen, se podria afirmar que Freire ha asimilado el binomio
burgués-proletario de Marx y los ha transformado en el binomio opresor-
oprimido, con un alcance seméntico y politico nuevo.

Con base en el andlisis realizado se puede afirmar que existe
cierta relacion intertextual entre los binomios burgués-proletario de
Karl Marx y opresor-oprimido de Paulo Freire. No obstante la relacién
de dependencia entre ellos, es posible establecer algunos elementos
que permiten distinguirlos. El primer binomio (burgués-proletario)
parte de una caracterizaciéon econémica, que se traduce en el dmbito
social, pues los burgueses son capitalistas que poseen los medios de
produccién y se apropian del excedente del trabajo proletario; y los
proletarios son asalariados que venden su trabajo a los burgueses.
Esta condicion econémica permite a los burgueses gozar de un estatus
social privilegiado, que los mantiene a gran distancia de los proletarios.
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Esta escision de la sociedad sélo podréd superarse por medio de la
revolucion, la cual comprende componentes de violencia que permitan
la apropiacién de los medios de produccion.

El segundo binomio (opresor-oprimido) surge de la
consideracién social y pedagodgica de los miembros de la sociedad,
sin olvidar su condiciéon econémica. Los opresores son aquellos que
generan condiciones que deshumanizan a la sociedad y tergiversan
la vocacién de los sujetos de “ser més”; los oprimidos son aquellos
que asumen la explotacién, la opresién y la violencia de los opresores
como parte de su ser. Ademas, tienen miedo a la libertad y, cuando
es posible, procuran asumir las condiciones y caracteristicas de los
opresores porque tienen su imagen introyectada. La Unica via por la
que los oprimidos podrian salir de esta condicién es por medio de una
formacién critica que les permita alcanzar su propia liberacién y la de
los opresores.

En definitiva, mientras el binomio marxista burgués-proletario
posee una connotacién econdémica y social y solo es superable por
medio de una revolucién, la cual implica la apropiacion de los medios
de produccién; el binomio opresor-oprimido tiene un alcance social y
pedagdgico que se orienta a la liberacién, tanto del opresor, como del
oprimido.
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apoyo socioemocional a estudiantes y docentes, y la integracién de la
tecnologia en el proceso de aprendizaje. Ademas, se resalta la necesidad
de establecer nuevos pactos educativos que promuevan la inclusién, la

2 Socidloga; Licenciada en Educacién, mencion Ciencias Sociales; Magister en
Comunicacién; Consultora en el drea de Investigacién del Programa Educomunicacién
Fe y Alegria en Venezuela; Gestion del Voluntariado Jesuita en Valencia-Espana;
Voluntaria de Entreculturas Valencia-Espafia.

3 Socidloga; Licenciada en Educacion de Jévenes, Adultos y Adultas; Magister en
Comunicacion; Consultora en el drea de Investigacién del Programa Educomunicacién
Fe y Alegria en Venezuela; Docente e Investigadora de la Facultad Experimental de
Arte de la Universidad del Zulia.
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justicia y la equidad. Se concluye que educar para la esperanza y la paz
es crucial para construir sociedades resilientes y sostenibles que puedan
hacer frente y superar las adversidades, alcanzando la transformacién
social y la construccién de un futuro de justicia y paz.

Palabras clave: educacién inclusiva, educacién para la esperanza,
educacién para la paz, Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), Fe 'y
Alegria Venezuela.

This essay presents a reflection on the importance of educating for hope
and peace in Venezuela, taking as a reference the theories of Paulo
Freire and John Dewey. It emphasizes the urgency of an equitable and
inclusive education, especially in vulnerable contexts, where inequalities
are accentuated over time. In this sense, Universal Design for Learning
(UDL) is presented as an approach that facilitates sustainable education,
in order to achieve an inclusive and flexible learning environment. UDL
allows for adaptation by recognizing differences among learners, and
creates comfortable and meaningful learning environments for all,
regardless of the skills, abilities or differences they may have. It also
explores the challenges of education in contexts of violence and the
strategies of Fe y Alegria to overcome them, highlighting continuous
teacher training, socioemotional support for students and teachers, and
the integration of technology in the learning process. It also highlights
the need to establish new educational agreements that promote
inclusion, justice and equity. It concludes that educating for hope and
peace is crucial to build resilient and sustainable societies that can face
and overcome adversities, achieving social transformation and building
a future of justice and peace.

Key words: inclusive education, education for hope, education for
peace, Universal Design for Learning (UDL), Fe y Alegria Venezuela.
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La Republica Bolivariana de Venezuela es un pais caracterizado
por un estado de crisis en todos los érdenes, en este contexto, donde
la violencia y la desesperanza son parte del dia a dia, educar para la
esperanza y la paz se convierte en una necesidad impostergable. Este
ensayo propone explorar cémo la educacion en Venezuela puede
contribuir a generar un clima de esperanza y paz, aun en el dificil
momento actual.

El sistema educativo venezolano no escapa del ambiente de
violencia y desesperanza que afecta todos los ambitos de la vida en
el pais. Los altos indices de criminalidad y los constantes conflictos
politicos y sociales ponen en riesgo la seguridad fisica, asi como la
salud mental y emocional de las/os estudiantes y docentes. Por tanto,
es importante considerar cémo esta crisis multidimensional limita las
oportunidades educativas y como los distintos factores adversos pueden
ser reconocidos y manejados a fin de lograr un entorno propicio para el
aprendizaje.

Al respecto, consideramos que la construccién de nuevos
pactos en educacion, tales como la “Alianza por la Educacion” (Fe y
Alegria Venezuela, 2023) propuesta por Fe y Alegria y otras entidades
desde el afio 2023, es esencial para avanzar hacia una cultura de paz. En
un pais como Venezuela, donde la crisis sostenida ha fracturado tanto
el tejido social como el sistema educativo en todos sus componentes
y niveles, urge generar espacios de didlogo y colaboracién entre todos
los actores involucrados: instancias gubernamentales, instituciones
educativas, organizaciones sociales, empresas, familias y comunidades.
En tal sentido, se discute aqui la importancia de establecer acuerdos que
permitan redefinir las metas educativas, a fin de formar ciudadanos/as
comprometidos/as con la paz y la justicia social.

Aunque nos preguntamos si tiene sentido y si es posible educar
para la esperanza y la paz en un contexto tan problematico y dificil, la
respuesta es afirmativa, pues la educacién no es solo una herramienta
para obtener y compartir conocimientos, sino que es un proceso de
transformacion que moviliza actitudes, valores y acciones que redundan
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en una convivencia pacifica. De manera que, es fundamental explorar
y desarrollar distintas estrategias pedagdgicas a fin de educar para la
esperanzay la paz, presentando ejemplos de buenas practicas educativas
que han sido efectivas en el contexto venezolano.

1. Educacién para la esperanza y la paz

La idea de educar para la paz y la esperanza es antigua y ha
sido planteada por muchos autores, entre los que destacan el filésofo
y pedagogo norteamericano John Dewey (1916), quien aporta a
esta reflexion planteando que la educacion debe involucrar a los/
as estudiantes en un proceso activo, donde aprendan a través de la
experiencia y la reflexion critica, lo cual es indispensable para desarrollar
en ellos/ellas una conciencia critica para que asuman un compromiso
por la justicia y la paz de la sociedad.

El mencionado autor explica que la educacién debe verse
como un proceso social y el centro educativo como una forma de
vida comunitaria, priorizando el aprendizaje a través de la experiencia
directa y la participacion, lo que implica realizar actividades practicas
que motiven la empatia y la resoluciéon de problemas. Ademas, la
educacion debe preparar a los/as estudiantes para que sean ciudadanas
y ciudadanos activos en una democracia, lo que supone animarlos a
pensar criticamente, asi como a dialogar y colaborar con otros.

Por ello, Dewey estd en contra de los curriculos desvinculados
de la vida real de los/as estudiantes; y mas aun, en la educacién para
la paz es vital contar con un curriculo que mire de frente los problemas
sociales desde una profunda comprensién de la justicia social y los
derechos humanos. Asimismo, para lograr que el/la estudiante obtenga
un desarrollo integral, se debe ir més alléd de la mente y educar también
las emociones. De esta manera, estarifamos sentando bases sélidas para
la comprensién e implementaciéon de una educaciéon que realmente
promueva la paz y la esperanza en la sociedad.
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Otro autor que realiza importantes aportes a la reflexion es Paulo
Freire (1985), el reconocido educador brasilefio postula que la educacién
debe ser un acto de liberacién y los/as docentes deben manejar una
pedagogia que genere en los/as estudiantes el constante cuestionamiento,
la participacion y la accién para transformar su realidad. De igual manera,
este autor considera que el didlogo es fundamental en el proceso educa-
tivo, defendiendo la igualdad entre docentes y estudiantes (Goémez, 2021).

Asimismo, Freire subraya la importancia de promover una
conciencia critica en los/as estudiantes, animandolos a no conformarse,
sino a procurar transformar la realidad que los rodea, ello implica no
simplemente transmitirles conocimientos, sino capacitarlos para que
trabajen por un mejor porvenir. De ahi que la educaciéon debe motivar
la imaginacién y la esperanza, por cuanto esta Ultima puede impulsar el
cambio y, junto a la autonomia, la reflexion critica y la construccién conjunta
del conocimiento, se puede fortalecer la capacidad de respuesta a los
desafios de la sociedad, asi como promover la paz y la justicia.

Adicionalmente, la UNESCO (2023) enfatiza la importancia
de que la educacion para la paz esté presente en todos los niveles
educativos, promoviendo una pedagogia transformadora que motive el
pensamiento critico y la empatia. De esta forma, una educacién debe
reconocer y abordar los distintos tipos de violencia para promover una
cultura de paz, cuyos pilares sean los derechos humanos, |a justicia social
y la sostenibilidad.

En esta busqueda, el Movimiento Fe y Alegria ha desarrollado
un modelo educativo basado en la educacién popular, centrado en la
formacién integral de la persona y en la promocién de la justicia social,
procurando empoderar a las comunidades, especialmente a las mas
vulnerables, abogando por una educacién inclusiva y equitativa que
impulse la participacion activa de toda la comunidad educativa. De esta
manera, la educacién popular de Fe y Alegria se enfoca en la solidaridad,
la responsabilidad y el compromiso con la transformacion social (Garcia
y Méndez, 2024).

En esta linea, la pedagogia de la educacién popular, tal como
la asume Fe y Alegria Venezuela (2016), se fundamenta en la educacién
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en valores y la convivencia democrética, a fin de formar ciudadanos/as
comprometidos/as con la justicia social, la paz y la equidad. La educacién
en valores promueve el respeto, responsabilidad y la solidaridad,
mientras que la convivencia democrética se refiere a la participacion
activa y el didlogo constructivo entre todos los actores involucrados en
el hecho educativo.

De igual manera, se trabaja arduamente en la promocién de una
cultura de paz, que procura la construccién de relaciones humanas desde
el respeto, la equidady lajusticia. La cultura de paz en el dmbito educativo
debe garantizar la creaciéon de espacios seguros y comodos, donde se
practique la empatia, la comprensién y la resolucién de problemas de
manera pacifica. Este enfoque es fundamental si se quieren enfrentar
los desafios de la violencia y la desesperanza en el contexto venezolano
(Federacion Internacional de Fe y Alegria, 2002; Pérez, 2024).

2. Los desafios y las respuestas en contextos de violencia y
desesperanza

Los contextos de violencia afectan a estudiantes, docentes y a
toda la comunidad educativa de muchas maneras: ponen en riesgo su
seguridad fisica y emocional, no hay garantias acerca del acceso y la
continuidad en la formacién, los recursos son limitados, se profundizan
las desigualdades y la exclusién, entre otras.

En tal sentido, Galtung (1969) confirma que la violencia al
interior y alrededor de las escuelas pone en riesgo la seguridad fisica y
emocional de toda la comunidad educativa, provocando el surgimiento
de emociones como el miedo y la ansiedad, que pueden afectar el
bienestar emocional e, incluso, la disposicién y capacidad de aprendizaje
de los/as estudiantes. Para una mayor comprensién, este autor propone
una teoria de la violencia estructural, con la que hace referencia a las
formas de violencia que forman parte de las estructuras sociales e
impiden que las personas alcancen su maximo potencial, dada la falta
de acceso a recursos, la discriminacion y las desigualdades sistémicas.

En cuanto al acceso y la continuidad en la formacion, Abramovay
(2005) explica que, en contextos de violencia, muchos nifios, nifias,
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adolescentes y jovenes pueden verse en la obligacién de abandonar
sus estudios debido a desplazamientos forzados, inseguridad o,
incluso, destruccién de infraestructuras educativas, lo que obstaculiza
su educacion y la continuidad en su formacién. La mencionada autora
plantea que, para entender la violencia que tiene lugar en las escuelas
de América Latina, se debe mirar el contexto social y cultural del que
forman parte. Abramovay hace recomendaciones para politicas publicas
y practicas educativas que promuevan la inclusién y la paz, asi también
subraya la importancia de crear espacios seguros e implementar
programas de mediacién y resoluciéon de conflictos en las propias
escuelas.

Por su parte, Poujol Galvan (2016) describe cémo la violencia y
la exclusion social se reflejan en la violencia escolar, profundizando las
desigualdades existentes, dejando claro que la violencia en la sociedad
tiene un eco en las instituciones educativas, afectando negativamente el
proposito de la educacién como una via para un futuro mejor.

De manera que, la educacién en un mundo marcado por la
violencia y la desesperanza, enfrenta desafios que afectan tanto a
los/as estudiantes como a los educadores y educadoras, situacién que
en Venezuela se ve exacerbada por la crisis econémica y politica, asi
como por los efectos de la pandemia de Covid-19. La falta de recursos, el
deterioro de la infraestructura y la escasez de materiales educativos son
algunos de los problemas mas apremiantes en el pais. Ademas, muchos
docentes han abandonado la profesion debido a los bajos salarios y las
dificiles condiciones de trabajo (Garcia y Méndez, 2024). Al respecto, la
Federacién Venezolana de Maestros (Rojas, 2022), explica que:

e Alrededor de 25% de los maestros/as ha desertado del
sistema educativo, para dedicarse a actividades econémicas
més “rentables”.

* Las Escuelas de Educacién de las universidades del pais
tienen baja matricula, es decir, hay pocos docentes en
formacién.

* En septiembre de 2024, el costo de la canasta familiar
superaba los 500 délares americanos, mientras que el salario
de un docente se calculaba en 18 ddlares (ver figura 1).
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e Existe una caida sostenida de la matricula escolar en todos
los niveles, desde el afio 2017.

No obstante, Fe y Alegria trabaja arduamente para hacer frente
a esta realidad, mediante la movilizacién de recursos y la implementacién
de programas de apoyo para docentes y estudiantes, promoviendo la
solidaridad y la cooperacién entre la comunidad educativa.

Figura 1

Promedio de ingresos de un docente en Venezuela segin el centro
de documentacién y analisis social de la Federacién Venezolana de
Maestros.
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Otro de los problemas que enfrenta la educacién en todo el
mundo es la violencia escolar y el acoso. La ONU (2019) registra que casi
uno de cada tres estudiantes ha sido intimidado por sus compafieros
de clase al menos una vez en el Ultimo mes. En Venezuela, la violencia
escolar tiene diversas formas de expresarse, que incluyen el acoso fisico
y psicolégico, lo que crea un ambiente de miedo y desconfianza que
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dificulta el aprendizaje (Garcia y Méndez, 2024). En tal sentido, Fe y
Alegria (2016) ha implementado programas especificos para abordar
la violencia escolar, promoviendo la convivencia pacifica y la resolucién
de problemas a través del didlogo y la mediacién, procurando crear
entornos escolares seguros, donde todos los/as estudiantes puedan
aprender y desarrollarse plenamente.

Otro de los problemas persistentes en el sistema educativo
venezolano es la desigualdad y la exclusién. Las y los estudiantes
de comunidades rurales y urbanas marginales enfrentan barreras
significativas para acceder a una educacién de calidad. Y luego
de la pandemia de Covid-19 se han exacerbado las desigualdades,
aumentando la brecha educativa entre los/as estudiantes mas
privilegiados y los mas vulnerables.

Al respecto, la Encuesta de Condiciones de Vida (ENCOVI), da
cuenta de cdmo los niveles de pobreza afectan el acceso a la educacion,
explicando que las ausencias frecuentes de los estudiantes a sus centros
educativos, estan influidas por “huelgas (30%) e inasistencia del personal
docente (18%), enfermedades (19%), falta de comida en el hogar (8%)
o escuela (2%) y fallas de servicios de electricidad (7%), agua (5%)
y transporte (2%)"”. Asimismo, un 31% de los hombres entre 12 y 17
afios ha abandonado la escuela para dedicarse a trabajar (Universidad
Catdlica Andrés Bello, 2023).

Por otra parte, a partir de la pandemia de Covid-19 hubo
pérdidas significativas de aprendizaje en todo el mundo. Segun la
UNESCO (2021), los/as estudiantes perdieron una cantidad considerable
de aprendizaje debido al cierre prolongado de los centros educativos.
En Venezuela, estas pérdidas han sido particularmente graves, debido
a la falta de acceso a tecnologias y recursos para el aprendizaje a
distancia. En virtud de esto, Fe y Alegria ha implementado estrategias
y programas de recuperacion y apoyo a docentes y estudiantes (Fe y
Alegria Venezuela, 2024a, 2024b), a fin de garantizar el acceso a las
oportunidades y mejores condiciones para el aprendizaje.
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3. Nuevos pactos para una educacién sostenible

Para avanzar en las propuestas que hace Fe y Alegria hacia una
educacién para la sostenibilidad, que cultive una cultura de pazy asegure
la reconciliacion y la reconstruccién del tejido social en Venezuela, se
considera esencial establecer nuevos pactos educativos que promuevan
la inclusién, la equidad y la justicia social, con base en principios de
cooperacion, didlogo transparente, solidaridad y respeto mutuo. En
tal sentido, Fe y Alegria ha implementado programas que fomentan la
cooperacion y la solidaridad entre los/as estudiantes y las comunidades
educativas, los cuales buscan crear un sentido de pertenencia y de
responsabilidad compartida, motivando la colaboracién en lugar de la
competencia (Garcia y Méndez, 2024). La cooperacién y la solidaridad
son fundamentales para construir una cultura de paz, ya que fomentan el
entendimiento mutuo y la empatia.

Otro aspecto fundamental en lo que se refiere a los pactos
educativos es la educacién en valores y la convivencia democratica.
En este particular, Fe y Alegria promueve la formacién de ciudadanos
y ciudadanas comprometidos/as con la justicia social, la equidad y la
paz (Barrios, 2024). La educacion en valores promueve el respeto, la
solidaridad y la responsabilidad, mientras que la convivencia democratica
motiva la participacion activa y el didlogo constructivo entre los miembros
de la comunidad educativa.

Ante el deterioro de las infraestructuras educativas, el abandono
de miles de docentes de sus aulas y los bajos salarios, es decir, frente a
la emergencia humanitaria compleja en Venezuela, que pone en peligro
la educaciéon y deja vulnerables a millones de nifios, nifias, adolescentes,
jévenes y adultos con necesidades educativas, Fe y Alegria convocd
desde inicios del afio 2023 a distintos actores de la sociedad bajo el
lema “Alianza por la Educacién”, con el objetivo de unir esfuerzos para
dar respuesta a los retos de la educacion en Venezuela.

Junto a la Universidad Catélica Andrés Bello (UCAB), la
Universidad Metropolitana (UNIMET), EY Venezuela (miembro de Ernst &
Young Global) y el Centro de Reflexién y Planificacién Educativa (CERPE),
Fe y Alegria Venezuela propone articular acciones con profundo sentido
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de corresponsabilidad, priorizando entre sus objetivos: la formacién y
actualizacién docente (capacitacién continua e innovacién educativa), las
escuelas digitales (dotacién de infraestructura tecnoldgica, desarrollo y
distribucion de materiales educativos digitales), capacitacion en TIC (para
docentes y estudiantes), formacién para el trabajo (implementacién de
programas técnicos y vocacionales), y alianzas con empresas (practicas
profesionales y oportunidades de empleo).

De esta forma, Fe y Alegria Venezuela trabaja en estrecha
colaboracién con instituciones gubernamentales, universidades, em-
presas y comunidades, procurando que estas iniciativas se desarrollen
con éxito y que sean sostenibles en el tiempo.

Cuando Fe y Alegria habla de una “Alianza por la Educacién”
estd planteando un pacto, una reunién de voluntades con una agenda
comun para el desarrollo del capital humano: el conocimiento y la cultura,
el modo de empleo de la vida, las competencias que dan respuesta a
los desafios de los tiempos que vivimos, el didlogo y la participacion
ciudadana, y la transformacion social. Ademas, se justifica reconociendo
que estamos en la era de la informacioén, lo que implica estar preparados
para transformar la informacién en conocimiento, para imaginar y aportar
soluciones, especialmente para los mas vulnerables.

4. ;Tiene sentido educar para la esperanza y la paz?

Siguiendo a Swee Hin (2016) de la Universidad para la Paz en
Costa Rica, la educacion para la paz debe estar alineada con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) de las Naciones Unidas, que incluyen la
promocion de sociedades pacificas e inclusivas. Segin el mencionado
autor, la educacién para la paz debe abordar tanto la violencia directa
como la estructural, y promover una cultura de paz basada en los
derechos humanos y la justicia social.

Por su parte, la UNESCO (2023) en su énfasis en la necesidad
de integrar la educacién para la paz en todos los niveles educativos,
destaca que ésta es esencial para el desarrollo sostenible y |a ciudadania
global, proponiendo un enfoque holistico que fomente el pensamiento
critico, la empatia y la accién transformadora. De esta manera, educar
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para la esperanza y la paz no solo tiene sentido, sino que es fundamental
para la construcciéon de sociedades resilientes y sostenibles. En un
contexto como el venezolano, donde la violencia y la desesperanza
pueden parecer abrumadoras, la educacién para la esperanza y la paz
se convierte en un acto de resistencia y resiliencia, y un camino hacia la
transformacién social.

La esperanza es un componente esencial de la educacién,
especialmente en contextos de crisis. Parafraseando las palabras de
Paulo Freire (1993), la educacién debe ser un acto de esperanza, donde
educadores y estudiantes trabajen juntos para imaginar y construir un
futuro mejor, pues la esperanza es una fuerza motivadora que impulsa a
los individuos a actuar y transformar su realidad.

Fe y Alegria ha adoptado este enfoque, promoviendo una
educacién que inspire a los/as estudiantes a creer en sus capacidadesy en
la posibilidad de un cambio positivo. A través de programas educativos
que fomentan la resiliencia y el empoderamiento, Fe y Alegria busca
cultivar la esperanza en los/as estudiantes y sus comunidades (Garcia y
Méndez, 2024).

Ahora bien, la paz no es solo la ausencia de conflicto, sino un
estado activo de justicia y equidad. Por tanto, como hemos mencionado,
la educaciéon para la paz busca desarrollar en los/as estudiantes las
habilidades y actitudes necesarias para vivir en armonia con los demés
y resolver problemas sin recurrir a la violencia. También Dewey (1916)
explica que, si la educacién prepara a los/as estudiantes para participar
activamente en la vida democratica, estard contribuyendo de manera
decisiva a la construccion de una sociedad justa y pacifica.

Las diversas iniciativas adoptadas por Fe y Alegria para educar
para la esperanza y la paz en Venezuela, incluyen programas de
formacién en valores, talleres de resolucién de problemas y actividades
comunitarias que promueven la solidaridad y la cooperacién, creando
ambientes educativos seguros y agradables, donde los/as estudiantes
puedan desarrollar su potencial, contribuyendo asi a la construccion de
comunidades y una sociedad mas justa y pacifica.
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5. Una educacién inclusiva y flexible para la paz y la esperanza

La inclusiéon y la equidad son pilares esenciales para avanzar
hacia una cultura de paz. Para conseguirlo, se propone el enfoque del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el cual procura garantizar a
todo el estudiantado el acceso a una educacién inclusiva y equitativa,
independientemente de sus condiciones o circunstancias. El DUA
busca proporcionar multiples formas de representacién del contenido,
ofrecer diversas oportunidades para la accién y la expresién, y fomentar
la participacién y el compromiso de todos los/as estudiantes (UNICEF,
2014). De esta manera, el aprendizaje es accesible y efectivo para todos
y todas, ofreciendo una educacién inclusiva y de calidad, especialmente
en contextos de alta vulnerabilidad como el venezolano.

El enfoque del DUA proporciona diversas opciones didacticas
para que las y los estudiantes se transformen en personas que aprenden
a aprender y estdn motivadas por su aprendizaje y, por tanto, estan
preparadas para continuar aprendiendo durante sus vidas, fomentando
procesos pedagogicos flexibles que sean accesibles para todos/as
mediante un curriculo también flexible que se ajusta a las necesidades y
diferentes ritmos de aprendizaje (Figueroa, Ospina y Tuberquia, 2019).

El DUA materializa principios universales como el acceso,
contempla desafios como la inclusién social, categorias presentes en las
politicas y la agenda de los ODS 2030; y asume la diversidad a la hora
de concretar su concepcién y su desarrollo curricular. Este se constituye
en un enfoque emergente con validez y viabilidad en contextos dificiles
como el de Venezuela, al promover la inclusién educativa y flexibilidad
en la ensefianza, adaptandose a la diversidad de los/as estudiantes.
Asimismo, permite superar barreras educativas, ofreciendo mdltiples
formas de representacion, expresién y compromiso en los procesos de
aprendizaje, lo que es esencial para atender las necesidades de todos
los y las estudiantes, especialmente en situaciones de crisis (Sanchez y
Duk, 2022). Implementar el DUA en el sistema educativo en general en
Venezuela mejoraria significativamente la calidad educativa y equidad,
proporcionando un entorno de aprendizaje accesible y efectivo para
todos y todas.
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Asimismo, el DUA aprovecha los aportes de la psicologia y las
teorias del aprendizaje como el enfoque de las inteligencias multiples
y la neurociencia, las cuales ofrecen herramientas que ayudan en la
comprensién de los fendmenos asociados al como se aprende vy al
funcionamiento de las redes neuronales del cerebro en los procesos
de aprendizaje. Esta es una propuesta que emergié especialmente
en tiempos de confinamiento por el Covid-19, periodo en el que se
pusieron a prueba una serie de metodologias, tomando en cuenta que
especialmente en la educacién a distancia hay que saber atender la
diversidad del estudiantado.

En general, son tres las bases generales que constituyen al
DUA: a) Mltiples medios de representacién (texto, audio, video, etc.);
b) Multiples medios de accién y expresién para mostrar lo aprendido; vy,
c) Medios de implicacién o compromiso, con tareas de varios tipos. Es
clave, para el involucramiento y motivacion, que el/la estudiante tenga
claro los objetivos, el para qué se estd trabajando determinada tematica.
Y esta claridad de objetivos debe darse en el antes, durante y después.
Asimismo, se deben facilitar multiples formas de evaluacién para
demostrar los aprendizajes, de manera que el/la estudiante se sienta
comodo/a con ellas y no se trate en ninglin caso de un acto censurador o
punitivo. De igual manera, se deben crear espacios de trabajo flexibles a
nivel individual y grupal. El/la docente debe ofrecer feedback* de modo
permanente, valorando el auto-control o monitoreo constante de los
avances y el contraste con los objetivos para determinar si se cumplen o
no. Las TIC constituyen herramientas, asimismo los materiales digitales,
en la mediacion de los aprendizajes.

De este modo, considerando que no hay estudiantes-tipo y
que todos/as tienen derecho a educarse y deben ser incluidos, el DUA
pretende lograr el alcance a los estdndares de calidad exigidos por
la agenda de los ODS 2030, trabajando desde la flexibilidad, dando
opciones a todos los y las estudiantes para superarse y haciendo uso de
propuestas curriculares desde la diversidad de condiciones y habilidades
de los educandos; de manera que éstos alcancen exitosamente las
metas de aprendizaje. A partir de aqui, luego de concienciar las barreras

4 Término referente a una retroalimentacién que ofrece el educador o educadora a sus
educandos.
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diversas para el aprendizaje, el DUA promueve que el curriculo sea
contextualizado y flexible, evitando de este modo realizar posteriores
adaptaciones que muchas veces resultan costosas.

Para conocer un poco mas las bondades del DUA, es
importante entender, desde los fundamentos neurocientificos, que
existen tres redes cerebrales implicadas directamente en los procesos
de aprendizaje: a) Redes afectivas: lo que nos motiva, la referencia al
grupo es clave para generar sentidos de pertenencia y motivacién; b)
Redes de reconocimiento: responsables de la perfeccién e integracion
de la informacién, usando distintas formas de representacién; y, c) Redes
estratégicas: que tienen que ver con la planificacién, la accién, y la toma
de decisiones que permiten el aprendizaje. Estos tres componentes
agrupan propuestas metodoldgicas relevantes para activar los procesos
de aprendizaje (Alba et al, 2014, pp. 12-13).

Ahora bien, jcémo se organiza el DUA? y, ;con qué claves lo
incorporamos en el curriculo? El Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST) en la década de los 90 investigd con el fin de desarrollar
tecnologias que apoyaran el proceso de aprendizaje de estudiantes
con algun tipo de “discapacidad”, surgiendo los audiolibros. Basado en
estas y otras experiencias, inclusive del nivel universitario, se mencionan
los tres principios del proceso de aprendizaje que se convierten a su vez
en referentes para la incorporacién del DUA en el curriculo (Alba et al,
2014, pp. 18-19):

* Proporcionar mdltiples formas de representacién de la
informacién y los contenidos (el qué del aprendizaje),
considerando que los estudiantes son distintos en la forma
en como perciben y procesan la informacion.

* Proporcionar multiples formas de expresién del aprendizaje
(el cémo del aprendizaje), pues cada persona tiene sus
propias habilidades para expresar lo que sabe.

* Proporcionar multiples formas de implicacién (el porqué del
aprendizaje), de manera que todos los estudiantes puedan
sentirse comprometidos y motivados en el proceso de
aprendizaje.
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Los expertos en el enfoque del DUA aclaran que estas tres
pautas constituyen un marco de referencia y una perspectiva que
permite aplicarlas a cualquier componente del curriculo, ya que definen
los objetivos, seleccionan los contenidos y los materiales didacticos, y
evaltan los aprendizajes. Cualquier momento y tarea puede plantearse
con esta perspectiva, para garantizar que todos los/as estudiantes
accedan a los procesos de aprendizaje (Alba et al, 2014, p. 20).

De esta forma, el DUA se basa en tres redes neuronales, tres
principios y tres pautas. Entonces, jcomo podemos llevar a la practica
el modelo en nuestras instituciones educativas?, ;cémo lo incorporamos
al curriculo para lograr que la ensefianza sea realmente para todos, para
que todos y todas participen en los procesos y actividades y, finalmente,
para que aprendan? Y, aln mas, jcomo se vincularia con los asuntos
de la sostenibilidad como tematica relevante para ellos/as, la cual debe
atravesar o transversalizar el curriculo?

Como vemos, es cuestion de presentar, primeramente, opciones
para captar y mantener el interés por medio de diversos recursos y
estrategias, procurando la libertad y la participacion de cada estudiante,
propiciando que sean capaces de controlar su propio proceso de
aprendizaje. La motivacién, el acompafiamiento y el feedback constante
por parte del docente son necesarios para asegurar el éxito en el proceso.

Las diferentes formas de presentacién de la informacién (escritas,
orales, videos, etc.) apelan a las redes neuronales de reconocimiento,
activan los conocimientos previos para integrarlos a lo nuevo. El y la
estudiante comprenden cémo se procesa la informaciéon, verifican
con distintos recursos, como los gréficos, y con estrategias como las
dindmicas de trabajo grupal, cémo se integran los saberes.

La activacion de las redes estratégicas, por su parte, sugiere que
el/la estudiante interactle con la informacion, realice diferentes tareas
usando opciones para la expresion y codificaciéon de los contenidos,
es decir, que trabaje en las funciones ejecutivas, como la memoria y
la metacognicién, a través de distintas estrategias y medios. Ofrecer
opciones que favorezcan las funciones ejecutivas contribuye en la
regulacién del aprendizaje, en la planificacion y actuacién de un modo
estratégico de parte del estudiante.
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Ahora bien, desde el enfoque del DUA, ;qué tecnologias existen
o se pueden crear para ayudar a eliminar las barreras del aprendizaje? La
idea es facilitar opciones para la expresion, con el empleo de medios de
comunicacién, especialmente, para motivar la escritura, como se hace
en los blogs, Youtube, la inteligencia artificial, etc. En tal sentido, el DUA
propone estrategias de acceso a la informacién para los/as estudiantes,
asi como la manera en que se pautan trabajos o actividades y por
supuesto, tomando en cuenta que es necesaria la motivacién para el
logro de las asignaciones.

En cuanto al acceso y uso de las tecnologias (dispositivos y
conectividad), no se debe ignorar que hay limitaciones, por cuanto se
trata de recursos costosos que no siempre estan al alcance de las y los
docentes, las familias, y los/as estudiantes. No obstante, hoy dia nadie
niega que las tecnologias pueden jugar un rol facilitador en las practicas
educativas, mucho mas en lasimplementaciones del DUA, si pretendemos
orientar cada vez la educacién hacia fines de sostenibilidad desde
enfoques tecno-educativos. En este sentido, Antonio Marquez ha creado
la #RuedaDUA, la cual incorpora herramientas y recursos tecnolégicos
que pueden ser muy Utiles. Algunas de ellas son (Marquez, 2018):

® Para el Principio | de Representacion ® Genially, YouTube,
Woki, Tellagami, Nube de Palabras.

® Para el Principio Il de Accién y Expresion ® Spreaker, Pic-
collage, Creately, Dilo, Visual Thinking.

® Para el Principio Ill de Motivacién ® Blogger, ClassRoom
Screen, Padlet, Kahoot, Mentimeter, Pixton.

Para visualizar mas claramente el apoyo auxiliar que brindan las
TIC en medio de la diversidad, destacamos las soluciones didéacticas
que propone la UNESCO en cuanto a: Disefio de materiales interactivos
multimedia que motiven y mantengan la atencién (para personas con
déficit de atencion). Adicionalmente estos materiales permiten repetir
las lecciones las veces que sean necesarias (ritmos de aprendizaje);
materiales con subtitulos (para estudiantes con problemas auditivos);
utilizar programas que pronuncien una palabra al sefialarla (para
estudiantes con dificultades para la lectura); programas que convierten
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texto en palabras habladas (para personas con discapacidad visual);
programas que transforman una escritura ilegible en una caligrafia
perfecta, permitiendo plasmar ideas sobre un papel (para personas
con problemas de aprendizaje); programas interactivos que facilitan
un lenguaje de programacién para creaciéon de historias, juegos y
animaciones, por ejemplo, Scratch (podria motivar a estudiantes
superdotados) (Castro, 2020, p. 57). Estos avances tecnolégicos no solo
facilitan lainclusion y la personalizacion del aprendizaje, sino que también
promueven una educacién mas equitativa y accesible para todos.

Entre las tareas que corresponden a los/as docentes al
momento de incorporar el DUA, estan inicialmente: la realizaciéon de
diagnosticos precisos acerca de la situacion del/la estudiante, para asi
partir de sus necesidades, preferencias y ritmos para el aprendizaje. Es
por ello que una pedagogia situada, asi como las pedagogias activas
en general estan plenamente conectadas con la perspectiva y ventajas
que proporciona el DUA.

Las propuestas inmersas en el DUA cobran importancia en la
medida en que contribuyen eficazmente a alcanzar los ODS, desde la
concrecién del rol y el ejercicio de las responsabilidades en materia de
acceso e inclusién que le corresponden a la educacién aln en contextos
complejos y dificiles, en medio de la diversidad. Una educacién de
calidad, de la mano del DUA, responde con mayor eficacia a los objetivos
de una educaciéon de calidad, de acceso, inclusiva, humanizadora y
dirigida hacia la sostenibilidad, pues desde luego, encamina a todos los
y las estudiantes a lograr o al menos estar mas cerca de aprender, y de
aprender a aprender a lo largo de toda la vida.

6. Transformar la educacién para la sostenibilidad y la paz

Partiendo del marco general de la perspectiva del desarrollo
sostenible y del DUA, es preciso avanzar hacia una visién pedagogica
y didactica, en la que se den las necesarias transformaciones
fundamentales para el fomento de la esperanza y la paz a través
de la educacién. Aqui se destaca la responsabilidad social de las
instituciones educativas en todos los niveles, el disefio de programas
que promuevan la convivencia pacifica y el papel decisivo de la
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vinculacién con el entorno social. Asimismo, la transversalidad de los
contenidos relacionados con el desarrollo sostenible se integra con
principios de paz y esperanza, promoviendo métodos, escenarios y
recursos educativos que favorezcan la multi, inter y transdisciplinariedad.

Se enfatiza en una educacién en competencias que integren
conocimientos, destrezas, valores y sentimientos orientados hacia la
sostenibilidad, la creatividad y el pensamiento critico e innovador. Todo
ello con el objetivo de identificar y solucionar los problemas del entorno
desde una perspectiva de accién humana comprometida con la paz y el
desarrollo sostenible (Nurez, 2019).

Como ya se ha mencionado, es importante que la educacién
para la paz esté alineada con los ODS (Swee Hin, 2016), que incluyen
la promocién de sociedades pacificas e inclusivas, abordando los
distintos tipos de violencia y promoviendo una cultura de paz basada
en los derechos humanos y la justicia social. Fe y Alegria ha optado por
este enfoque, el cual implica la participacion activa de todos los actores
educativos, entendiendo que la colaboracién entre ellos es esencial para
crear un entorno educativo que promueva la paz y la esperanza.

Asimismo, la formacién y la motivacién del docente son
componentes claves para implementar la educacion para la esperanza y
la paz. Por tanto, Fe y Alegria ha desarrollado programas de formacién
continua para docentes, enfocada en la educaciéon en valores, la
resolucion pacifica de problemas y la promociéon de la convivencia
democratica. Estos programas buscan equipar a las y los docentes con
las herramientas y habilidades necesarias para fomentar una cultura de
paz en los espacios de aprendizaje.

En la misma linea, Fe y Alegria Venezuela ha implementado
programas de apoyo socioemocional para estudiantes y docentes,
reconociendo laimportancia de |la salud mental y emocional en el proceso
educativo. Dichos programas incluyen talleres de manejo del estrés,
sesiones de asesoramiento y actividades recreativas que promueven el
bienestar emocional. El apoyo socioemocional es crucial para ayudar a
las y los docentes y estudiantes a superar los traumas y las dificultades
asociadas con la violencia y la desesperanza.
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En particular, Fe y Alegria Escuelas, en su plan estratégico (2020-
2023), se propuso la atenciéon personal, socioemocional y espiritual
de los/as estudiantes y todo el personal que labora en los centros
educativos, con el propésito de entregarles herramientas sencillas, que
les ayudaran a gestionar de manera efectiva las distintas emociones que
experimentan. Actualmente se estd proponiendo la elaboracién de un
programa de bienestar socioemocional que abarque desde Educacién
Inicial hasta Media Técnica, para atender esta importante dimensién de
la persona.

Quienes acompafan estos procesos en las escuelas de Fe y
Alegria Venezuela son el coordinador de Pastoral y los referentes de
Ciudadania, los cuales trabajan junto a las y los docentes desarrollando
diferentes actividades. Entre las temdticas que se manejan, estan:
inteligencia emocional, psicologia positiva, técnicas para la autorre-
gulacién y primeros auxilios psicolégicos (Ramirez, 2022).

Por otra parte, la integracion de la tecnologia en la educacién es
una estrategia clave para implementar la educacion para la esperanzay la
paz en el contexto venezolano actual, por lo que Fe y Alegria Venezuela
motiva a sus docentesy estudiantes a aprovechar los recursos disponibles
en la plataforma de aprendizaje en linea: https://escuelavirtual.feyalegria.
org/; ademas de otras herramientas y recursos tecnolégicos que facilitan
el acceso a la educacién, y permiten la creacion de redes de colaboracion
y apoyo, promoviendo el intercambio de ideas, saberes y experiencias.

Educar para la esperanza y la paz es fundamental en Venezuela,
especialmente en contextos de violencia y desesperanza, donde
la educacién se convierte en un acto de resistencia y resiliencia. La
promocién de una cultura de paz basada en los derechos humanos,
la justicia social, la cooperacién, la solidaridad y el respeto mutuo es
esencial para construir sociedades resilientes y sostenibles, en linea con
los ODS de las Naciones Unidas.

La educacioén para la paz debe abordar tanto la violencia directa
como la estructural, fomentando el pensamiento critico, la empatia, la
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accion transformadora, la resoluciéon pacifica de conflictos y la convivencia
democratica. Fe y Alegria ha asumido este compromiso, implementando
programas que promueven la cooperacién, la solidaridad, la inclusién,
la equidad, la formacién en valores, la resolucién de problemas, la
participacion activa y el didlogo constructivo. Ademas, se brinda apoyo
socioemocional, formacién docente continua y el uso de la tecnologia
para facilitar el acceso a una educacién de calidad. De manera que,
la educacién para la sostenibilidad y la educacién para la paz y la
esperanza estan intrinsecamente relacionadas, buscando transformar la
educacién para que sea un motor de cambio social, promoviendo una
convivencia pacifica y un desarrollo sostenible. En contextos como el
venezolano, donde los desafios sociales y econémicos son significativos,
esta correlacion es especialmente relevante para construir un futuro mas
justo y esperanzador.

El empleo del enfoque emergente del DUA, de un modo cada
vez mas consciente y vinculado al modelo de la educaciéon popular
de Fe y Alegria es crucial para lograr una educacién més sostenible,
inclusiva y esperanzadora. Este enfoque permite adaptar la ensefianza
a las diversas necesidades de los/as estudiantes, garantizando que
todos y todas tengan acceso a una educacion de calidad. Al integrar el
DUA con el modelo educativo de Fe y Alegria no solo se promueve la
inclusién y la equidad, sino que también se fortalece la resiliencia y la
capacidad del estudiantado para enfrentar las barreras del aprendizaje
en circunstancias dificiles y superar los desafios, contribuyendo asi a una
sociedad mas justa y pacifica.

De esta manera, la educacién para la esperanza y la paz no solo
tiene sentido, sino que es esencial para el desarrollo de una sociedad
justa, pacifica y sostenible en Venezuela. La educacién se erige, asi
como un pilar fundamental para la reconstruccién del tejido social y la
promociéon de un futuro lleno de oportunidades y equidad para todos
y todas. Finalmente, educar para la esperanza y la paz en Venezuela es
posible en la medida en que la educacién sea mas inclusiva, equitativa y
flexible, destacando la necesidad de establecer pactos educativos que
involucren a todos los sectores de |la sociedad en esta tarea.
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Este ensayo analiza el significado, propdsito e importancia de la
educacion para la paz (EpP), empleando un enfoque genealdgico para
establecer posibles lineas de accién en el aula dentro del contexto
latinoamericano. Se examinan los avances y retrocesos historicos de la
EpP, desde su origen como oposicién a la guerra hasta su evolucion
en un concepto mas complejo. También se explora la relacion entre las
ideas de Kant y Rawls con la comprensién contemporénea de la paz,
proponiendo un enfoque inspirado en la pedagogia critica, la resistencia
y la interculturalidad. Se destaca la importancia de concebir la paz no
solo como la ausencia de violencia (paz negativa), sino como un estado
de justicia social y cooperacién (paz positiva). Se subraya la necesidad
de una paz imperfecta, que se entienda como un proceso continuo y
participativo. En el contexto latinoamericano, la EpP debe estar vinculada
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a procesos de liberacién y emancipacién, abordando problemas como
la desigualdad, la violencia estructural y la exclusion cultural. En el aula,
se propone la adopcién de estrategias interdisciplinarias y transversales
que promuevan el pensamiento critico, la creatividad y el didlogo
intercultural, involucrando a toda la comunidad educativa. Este enfoque
integral debe trascender el espacio escolar, involucrando a las familias y
los medios de comunicacion, con el fin de promover una cultura de pazy
respeto por la diversidad en todos los aspectos de la vida. La EpP debe
adaptarse a los contextos cambiantes, manteniendo siempre su objetivo
de construir sociedades mas justas, pacificas e inclusivas.

Palabras clave: educacion para la paz, justicia social, pedagogia critica,
liberacién, emancipacién, América Latina.

This essay analyzes the meaning, purpose, and importance of peace
education (PE) through a genealogical approach to establish possible
lines of action in the classroom within the Latin American context. The
historical progress and setbacks of PE are examined, from its origin as an
opposition to war to its evolution into a more complex concept. It also
explores the relationship between the ideas of Kant and Rawls with the
contemporary understanding of peace, proposing an approach inspired
by critical pedagogy, resistance, and interculturality. The importance of
understanding peace as the absence of violence (negative peace) but as
a state of social justice and cooperation (positive peace) is highlighted.
The need for an imperfect peace—understood as a continuous and
participatory process, is emphasized. In the Latin American context, PE
should be linked to processes of liberation and emancipation, addressing
issues such as inequality, structural violence and cultural exclusion.
In the classroom, it is proposed the adoption of interdisciplinary and
cross-cutting strategies that promote critical thinking, creativity and
intercultural dialogue, involving the entire educational community. This
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comprehensive approach should transcend the school space, involving
families and the media in order to promote a culture of peace and
respect for diversity in all aspects of life. PE must adapt to changing
contexts, always maintaining its objective of building more just, peaceful
and inclusive societies.

Keywords: education for peace, social justice, critical pedagogy,
liberation, emancipation, Latin America.

En el contexto actual, el mundo enfrenta desafios complejos
marcados por la desigualdad en un escenario global inmerso en
crisis bélicas, climaticas y socioecondémicas, que afectan de manera
desproporcionada a las poblaciones mas vulnerables. Estos desafios
demandan una reconfiguracién de las respuestas internacionales y
locales, con un enfoque en la justicia social, la cooperaciéon global y
la sostenibilidad, donde la educacién juega un papel fundamental
como herramienta de transformacion. En este sentido, la educacion
se presenta como un actor clave, interpelado directamente por estas
realidades, erigiéndose como una via indispensable para aportar claridad
y sostenibilidad a las transformaciones sociales.

Ante esta complejidad, desde la perspectiva de la EpP, no solo
se trata de promover la no violencia, sino de construir una cultura de
paz que aborde las raices estructurales de la desigualdad, fomente la
tolerancia y el respeto por la diversidad, y capacite a los individuos para
actuar como agentes de cambio social. A través de la EpP, es posible
avanzar hacia una sociedad mas justa y equitativa, promoviendo la
convivencia pacifica y el desarrollo sostenible, fundamentales en la
busqueda de soluciones a las crisis globales actuales.

La educacién para la paz puede entenderse como un enfoque
que abarca multiples dimensiones, cada una contribuyendo de manera
fundamental a la construcciéon de una cultura de paz. En primer
lugar, podemos revisar la dimensién personal, que pone énfasis en el
desarrollo de competencias emocionales y sociales en los individuos.
Estas incluyen la empatia, el respeto por la diversidad y la capacidad
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de resolver conflictos de forma pacifica, asi como la comprensién
intercultural (Reardon, 1988). A través de este enfoque, se promueven
actitudes que favorecen la no violencia en las interacciones cotidianas
y el respeto por los derechos humanos. Ademas, la educacién para la
paz contempla una dimension estructural, que se enfoca en identificar
y transformar las estructuras de violencia y opresién que persisten en
las sociedades. Siguiendo las ideas de Galtung (1969), la paz no debe
entenderse Unicamente como la ausencia de conflicto, lo que el autor
denomina "paz negativa", sino como la presencia activa de justicia social
y equidad (la "paz positiva”). Este enfoque pone de relieve la necesidad
de abordar tanto |a violencia estructural como la cultural para lograr una
paz sostenible y duradera.

Por otro lado, la educacién critica se presenta como un
componente esencial. No se limita simplemente a la ensefianza de la
resolucién de conflictos, sino que fomenta un pensamiento critico sobre
las causas profundas de estos, tales como la desigualdad, la exclusiény la
discriminacién. Siguiendo a Freire (1970/2005), este enfoque implica un
analisis profundo de las dindmicas de poder y resalta la responsabilidad
tanto individual como colectiva en la creacién de sociedades mas
justas. Finalmente, la educacién para la paz integra un enfoque global y
local, abordando problemas que van desde los derechos humanos vy el
cambio climético, hasta cuestiones locales como la violencia de género
y la discriminacién. Su objetivo es capacitar a los individuos para que se
conviertan en agentes de cambio tanto en su comunidad como en el
mundo, alineado con los principios de la UNESCO (2017). Esto refleja la
interconexion entre lo local y lo global en la construccidon de una cultura
de paz y sostenibilidad.

El objetivo de este trabajo es analizar criticamente las
concepciones contemporaneas sobre la educacién para la paz (EpP)
con sus enfoques centrados en la justicia social, la resolucién pacifica
de conflictos, la equidad y los derechos humanos para establecer
lineas de accién concretas en el aula. Este analisis estd fundamentado
en una genealogia que busca identificar las condiciones histéricas y
conceptuales que posibilitan la emergencia de estas iniciativas. El ensayo
se estructura de la siguiente manera: primero, se examina la categoria
de educacién para la paz en su complejidad y multidimensionalidad;
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luego, se analizan marcos tedricos contemporaneos, destacando las
contribuciones de Kant y Rawls. Posteriormente, se propone un enfoque
de la EpP desde la resistencia, inspirado en la pedagogia critica,
concluyendo con reflexiones desde el contexto latinoamericano. Este
enfoque multidimensional y critico permite situar la educaciéon para la
paz como una herramienta esencial para transformar las estructuras
sociales y promover la justicia en un mundo cada vez mas desigual.

Los estudios en torno a la paz no son nuevos ni recientes (Boundli
Chraki, 2023). Durante varias décadas investigadores, organizaciones
internacionales e intelectuales han abordado esta compleja tematica que
en los Ultimos afos ha tenido un fuerte impulso debido, entre otras cosas,
a su presencia en la Agenda 2030 de las Naciones Unidas (Barén et al.,
2022). De hecho, en el Objetivo 4, la meta 4.7 plantea “garantizar una
educacioén inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje permanente para todos” (Naciones Unidas, 2015, p. 19).

El concepto de paz, igual de complejo que el de educacién,
puede remontarse a los mismos origenes de la humanidad. Esto por
cuanto intentar realizar una aproximacién histérica en torno a la paz
implica referirse:

[...]alos multiples aportes que han hecho los pacificadores, ideas
de justicia, compromisos, acuerdos y movimientos sociales por
la paz, campafias de lucha por los derechos y libertades, ideales
emancipadores, expresiones artisticas, educativas y sociales que
han engrandecido el progreso humano y la propia idea de la
humanidad (Lépez, 2022, p. 96).

Las reflexiones en torno a la paz han surgido en relacién con la
guerra que es tan antigua como el propio ser humano. Como aseveraba
Agustin de Hipona, mirar la historia de la humanidad es precisamente
mirar una historia de guerras (Marco Antonio, 2024). No en vano una de
las éticas mas influyentes contintan siendo las aristotélicas, centradas en
conceptos como los de virtud donde la dimensién educativa ocupa un
lugar central (Lino & da Costa Lins, 2024).
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Que la paz se haya pensado en una marcada relacién con la
guerra es plenamente comprensible a la luz de la profunda huella de
crueldad, violencia y destruccién que deja. La guerra estremece los
mismos cimientos de las sociedades que la enfrentan. Esto se puede
apreciar en sentencias como “la paz descansa en la guerra” o “si quieres
paz preparate para la guerra” (Gil, 2011, p. 18). También en los sermones
de Jesus de Nazaret en la Biblia o las mismas reflexiones de Cicerén
sobre los deberes (Lopez, 2022). En estos ultimos, nuevamente se
aprecia la necesidad de un proceso formativo o educativo. Por su parte,
siglos después Freud (1933) suscribia la idea de que los conflictos entre
los seres humanos se resuelven a través de la fuerza tal cual en el reino
animal. Aristételes, por su lado, consideraba que es necesario normar y
regular a las personas en cuanto carecen de una cierta condicion hacia
la paz (Lino & da Costa Lins, 2024). Spinoza (2014) resaltaba en este
proceso educativo la necesidad del uso de la razén en la configuracién
de la voluntad.

En la actualidad todas estas premisas no son menos ciertas,
después de haber atravesado la catastrofe de dos guerras mundiales
y una tercera dispersa alrededor del mundo. En pleno 2024 debido a
esta situacion existen millones de desplazados/as, ciudades destruidas,
personas muertas y heridas. Estas guerras, como las pasadas, ponen
en el centro de reflexién nuestro ser y estar en el mundo en cuanto
humanidad. De hecho, el término paz del latin pax hace referencia,
como es bien sabido, a un “periodo sin guerra entre naciones cuyo
significado se extendid a las relaciones entre los distintos individuos,
grupos o instituciones” (Marco Antonio, 2024, p. 40).

Desde la década de los 60s con la experiencia de las guerras
previas ha incrementado la l6gica “aversion y antipatia hacia la guerra
en amplios sectores de las sociedades contemporaneas” (Lopez, 2022,
p. 98). Todo ello a pesar de que existe una baja en la mortalidad de las
guerras actuales con los avances cientificos y tecnolégicos. Sin embargo,
pese a ello el porcentaje de victimas civiles sobre combatientes no ha
dejado de aumentar. Todo esto se ha traducido en la imposibilidad
de justificar la guerra como un instrumento de politica nacional e
internacional. Es bien conocido que la ONU nacié con el fin de lograr
la paz entre las naciones. A través de sus organismos como UNESCO se
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ha buscado la difusiéon de una cultura de paz. De hecho, las narrativas
bélicas que convierten a la guerra en una historia épica con sus héroes
son cada vez mas dificiles de creer.

La paz es un tépico que parece recobrar importancia en tiempos
de guerras y violencia. Esto por cuanto estos eventos nos recuerdan
nuestra fragilidad. Ahora bien, su entendimiento mas contemporaneo es
algo mas complejo y apunta no solo a una ausencia de conflicto, sino a
una aspiracién como sociedad ligada al bien comun y el bienestar. Esto
ha implicado que la paz se trabaje en relacién con diferentes tipos de
violencia (no necesariamente bélica), como la cultural, estructural, fisica y
psicolégica. De este modo, aparecen problematicas invisibilizadas tales
como ultranacionalismos, racismos, xenofobia, machismo entre muchas
otras.

La historia de la paz, de forma sucinta, puede dividirse en dos
grandes periodos que coinciden con las dos maneras de entenderla.
Por un lado, estaria la denominada “paz positiva” que hace referencia
a la ausencia de violencia directa o indirecta, vinculada con visiones
como la justicia social, los derechos humanos y la cooperacién (Garcia
et al.,, 2019). Esta vision es relativamente integral en cuanto se asocia
con valores como la libertad y la ausencia de conflictos ademas de con
la redistribucién equitativa de recursos y poder. En posicion contraria
estad la "paz negativa” que se entiende simplemente como la ausencia
de guerra o violencia directa. Esta se caracteriza por una visién algo
més reducida al no considerar la justicia social en su marco. Es mas, un
proceso de pacificacion donde se busca combatir la violencia organizada
y sostenida. En términos histéricos, la primera en surgir seria la paz
negativa, vinculada a la guerra y la segunda seria la paz positiva, desde
una visiéon més amplia e integral.

En esta misma linea también existe un transito de la aspiracién
a una llamada paz perfecta a una paz imperfecta. La segunda haciendo
referencia a un proceso continuo e inacabado frente al ideal estatico
de la primera que es dificilmente alcanzable. La paz imperfecta a su
vez implica la suma de muchas acciones entre las que por su puesto
destaca la presencia de multiples espacios de convivencia y aprendizaje
(Garcia et al., 2019). Todos estos procesos histéricos antes mencionados
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de manera sistematica estan intrinsecamente vinculados con las ideas,
concepciones y visiones del mundo que han marcado diferentes
épocas. De este modo es necesario indagar acerca de estas matrices de
pensamiento para poder comprender como emergen y se configuran
nuestras comprensiones sobre la paz.

Como se ha mencionado previamente las reflexiones en torno a
la paz pueden remontarse a los mismos origenes de la humanidad. De
este modo, podemos encontrar textos con reflexiones en el &mbito de
la paz desde los estoicos hasta los contemporaneos Jirgen Habermas
(1997) John Rawls (1971) y Martha Nussbaum (1997). Esto muestra
que los debates en torno a la paz continGan siendo relevantes hasta la
contemporaneidad (Auris et al., 2024). Realizar una revisién detallada de
todos los posibles caminos es una tarea que excede las intenciones del
presente trabajo, en su lugar se ha decidido centrarse en los aportes de
Kanty Rawls a las visiones contemporéaneas de paz positiva e imperfecta.

En este contexto, Kant (2016) es uno de los autores que mas
ha marcado el pensamiento sobre la paz con su obra “Sobre la paz
perpetua”. Esta ha sido y continla siendo una piedra angular para
pensar las relaciones internacionales, la politica y la ética. De este modo,
se ha convertido en una de las principales referencias cuando se habla
sobre la prevencion de conflictos y la promocién de la paz desde una
visidon humanista, cosmopolita y normativa (Auris et al., 2024).

Para Kant el fin de todo progreso en la civilizacién es servir al
uso del mundo donde el elemento mas importante es el ser humano
(Encinas, 2022). Luego, la persona es un fin en si misma (Albisu, 2021).
Estas concepciones éticas muestran el caracter humanista de Kant que
ha marcado una influencia radical en nuestra comprensién actual de los
Derechos Humanos (Soares, 2024) sin obviar la influencia de los también
ilustrados Saint-Pierre, Rousseau o Bentham (Antén, 2021, p. 57). Aunque
este autor fue contemporaneo de muchas guerras, fue la Revolucién
Francesa la que ejercié una influencia importante en sus escritos de la
década de los 90 del siglo XVIII.
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Histéricamente es bien sabido que el objetivo politico del texto
es apoyar la firma de los tratados de paz de Basilea entre Prusia y Francia
(Durdo, 2024). Mas alla de esto, como nos recuerda Bobbio (2017) lo
que hace interesante a esta reflexién consiste en mostrar la relacion
indisociable entre moral y politica. De este modo en el texto se abordan
cuestiones como las conductas que deben ser prohibidas en los tratados
de pazy las lineas para que la paz perpetua sea posible.

Una de las afirmaciones kantianas mas interesantes radica en
sostener que los estallidos de hostilidades son siempre posibles y, por
tanto, la paz estard siempre amenazada. Esto por cuanto la supuesta
naturaleza humana no es la de un estado de paz, sino la de un estado de
guerra (Kant, 2016). Para Soares (2024) es precisamente esto la clave que
nos permite entender el mundo actual lleno de guerras interminables y
la amenaza constante a la paz. En otras palabras, no es suficiente con
no empezar la violencia, puesto que la tendencia natural de quienes
ejercen el poder hacia la guerra amenazaréd siempre a la paz. Luego,
una busqueda de la paz viable debe partir de entender la inclinacién
de los seres humanos a la guerra, o en palabras de Kant: “a través de la
discordia de los hombres [y mujeres], lograr armonia, incluso contra su
voluntad” (Kant, 2016, p. 33).

Es curioso ademas apreciar que para Kant la guerra no es
necesariamente un elemento negativo puesto que a su juicio permite
que los seres humanos puedan sobrevivir y extenderse en la Tierra,
sobre todo en las regiones mas inhdspitas (Kant, 2016). Como se ha
mencionado con anterioridad, de alguna manera, la guerra es parte
de la propia naturaleza humana. En este marco Kant plantea lo que
podriamos considerar, de forma algo imprecisa, como una corriente de
paz, pensado desde su contexto en el cual una vez formada la republica
esta se convertiria el centro de una asociacion federativa alrededor de la
cual se conformaran nuevos estados republicanos (Kant, 2016).

Después de Kant existieron numerosas iniciativas que podemos
decir que tienen inspiracién en sus postulados, como pueden ser la
creacion de la Cruz Roja, el convenio de Ginebra, los protocolos que
permitieron la emergencia del derecho internacional humanitario, las
diferentes conferencias de Paz de la Haya, entre otras (Soares, 2024).
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Posteriormente, como ya se ha mencionado, tras las dos guerras
mundiales los surgimientos de la Sociedad de Naciones y las Naciones
Unidas. Pese a todos estos esfuerzos, la guerra sigue presente y asistimos
con desolacién a constatar cémo “no solo crece el nimero de conflictos
a nivel global y aumenta su duracién, sino que también aumenta la
intensidad en el periodo” (Soares, 2024). Esto sin contar la desigualdad
e inequidad existente en el mundo que es de sobra conocida (Chancel
et al., 2022).

Del mismo modo que Kant, mas recientemente, es imposible no
mencionar también la fuerte influencia contemporanea de John Rawls
en las iniciativas en busqueda de cultura de paz. En su obra Teoria de
la justicia (1971) realiza un aporte relevante en torno a la reflexién de
las condiciones que llevan a las personas en busqueda de su bien en el
marco de la justicia. De hecho esta reflexién ética y de la justicia tiene
una relacién directa con las concepciones sobre la educacion para la paz
(Akim Erives Chaparro & Elvira Garcia Gonzélez, 2024). El giro politico
surgird precisamente con obras tales como Justice as Fairness Political,
not Metaphysical (1991) y su Liberalismo politico (Rawls, 1995).

Recordemos que el giro politico implica considerar de forma
especialmente relevante las relaciones de poder, las estructuras de
dominacién y la agencia politica en la explicacién de los fenémenos
sociales. Asimismo, implica una critica y reevaluacién de las teorias y
métodos tradicionales, incorporando perspectivas criticas que consideran
cémo las dindmicas politicas influyen, por ejemplo, en la produccién de
conocimiento y en la vida social. En algunos casos este enfoque implica
no solo comprender el mundo, sino también transformarlo mediante el
analisis critico de las estructuras de poder y la promocién de la justicia
social.

Para Rawls (1971) el desarrollo del sentido de justicia surge del
desarrollo moral de las personas y solo se logra si la sociedad es capaz
de fomentarlo y promoverlo en relacién con los principios de justicia.
Estos se definen como los deseos de actuar basados en lo razonable y
no en lo racional. Como es bien sabido lo que diferencia uno de otro
es la cooperacion social en cuanto que lo razonable busca condiciones
justas de cooperacién basadas en principios de reciprocidad, mientras
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lo racional puede estar basado Unica y estrictamente en célculos de
beneficio propio e individual (Akim Erives Chaparro & Elvira Garcia
Gonzalez, 2024). La educacién para la paz en cuanto campo de estudio
complejo y por tanto interdisciplinario puede articular el sentido de
justicia para cultivarse mediante la educacion.

Estas reflexiones han influido en mayor o menor medida a nutrir
los dos enfoques més relevantes en torno a la paz contemporaneas
realizados por Danesh (2011) y Galtung (1983) con su teoria integral de
la paz integral y la teoria critica constructiva de la paz respectivamente.
Estas dos teorias comparten premisas en comun tales como las de pensar
mas alla de la paz como ausencia de violencia y en su lugar centrarse en
buscar construir sociedades mas justas y armoniosas. Asimismo, ambos
resaltan la importancia del didlogo permanente y la vinculacién entre
la teoria y la practica. Finalmente, para el tema que nos reline, ambas
enfatizan en la importancia de la “educacién consciente y sostenida para
construir una cultura de paz” (Auris et al., 2024, p. 77).

La educaciéon para la paz intersecta dos conceptos clave cuyo
entendimiento marcara en gran medida sus lineas de accién. Por un lado,
estd el término educacién que con sus complejidades y contradicciones
ya ha sido analizado en numerosas ocasiones. Para fines del presente
trabajo es necesario, simplemente, recordar que su etimologia e historia
convergen en la dialéctica existente entre la externalidad, transmision
y preservacion contra la externalidad, transformacién, resistencia. Esta
disputa ha dado lugar a una multiplicidad de ricos debates y lineas de
accion que aln estan vigentes.

Como se ha podido apreciar con anterioridad, las concepciones
en torno a la paz contemporanea tienen como punto céntrico el buscar
sostenibilidad y escalabilidad. Ante esto, la respuesta fue posicionar
la educacién como centro de articulacion: “la cultura de paz tiene que
recuperarse forzosamente a partir de una educacién para la paz” (Cruz,
2024). En este contexto, el concepto de educacién para la paz podria
periodizarse en cuatro olas, por lo menos hasta la década de los noventa
del siglo pasado (Ramirez, 2017).
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La primera haria referencia al movimiento de la escuela nueva,
que entre otras cosas cuestiono fuertemente el espiritu de militarizacién
de la escuela. La segunda ola sera la posterior a las dos guerras mundiales
con la creacién de la ONU y UNESCO en 1945. El énfasis en esta época
estaba situado en combatir con los nacionalismos y la promocién de
los derechos humanos. En este periodo se promovia el estudio de la
historia como herramienta para la paz entendiendo que es el pasado lo
que ilumina el presente y el futuro. La tercera ola se configura centrada
en el pensamiento de Gandhi con sus ideas de desobediencia pacifica
frente a las leyes injustas sobre la base de la cooperaciéon (Ramirez,
2017). Finalmente, en los 50s del siglo XX surge la cuarta ola con la
creacion del International Peace Research Institut Oslo (PRIO) fundada
por Johan Galtung quien a su vez es el creador de la teoria pacifica de la
paz o paz positiva a la que ya hemos hecho referencia con anterioridad.
Estas teorias han desembocado en multiplicidad de caminos generando
diversos enfoques en distintas disciplinas.

En el siglo XXI la escuela se encuentra interpelada por la
necesidad de una busqueda de paz y en consecuencia la EpP ha tenido
un auge relativo. En contextos como el ecuatoriano esto se visibiliza
entre otros, en la incorporacién de inserciones curriculares relacionadas
con la civica. A nivel internacional, ya se ha mencionado el fuerte
impacto de organizaciones internacionales como UNESCO, en concreto
esta su texto Replantear la educacion ;jhacia un bien comin mundial?
(2015). Todo ello vinculado con los objetivos del desarrollo sostenible
de cara a 2030 donde se marca la relevancia de aspectos como tension
en el cuidado del medio ambiente, las inequidades y desigualdades,
problemas sociales de intolerancia y violencia y en términos generales
los retos que existen en la efectiva promocién de los derechos humanos
(Garcia et al., 2019).

Todas estas iniciativas a nuestro juicio desembocan en lanecesaria
comprensién de la educacion para la paz desde una perspectiva critica.
Esto por cuanto solo el cuestionamiento y reflexién en torno al mundo
que nos rodea y nuestra relaciéon con él desde una perspectiva histérica,
ética y politica podré coadyuvar a la conformacion de una cultura de paz
que van mas alla de la educacion formal como se muestra a continuacion.

63



Luis R. Lépez-Morocho / Miguel Angel Herrera-Pavo

La educacion para la paz desde la teoria critica se asume
como una herramienta necesaria para la transformacién social a través
de distintos medios, entre los que destacamos la ciudadania. Se
entiende la educacién por tanto como un fenémeno multidimensional
“donde confluyen aspectos individuales, sociales, culturales, politicos y
econémicos que, a su vez, dan lugar a la configuracién de los sistemas
educativos y a la delimitacion de referentes relacionados con qué, cémo,
cuando, dénde y a quién ensefiar” (Mejia, 2024, p. 165).

La educacién no se limita a la relaciéon que surge entre el
profesorado y el estudiantado, sino que por el contrario implica la
interaccion de diversos actores en la comunidad educativa. En este
contexto, la educacién puede configurarse también como un escenario
donde se construye y ejerce ciudadania. Esta realidad ya fue percibida
por autores como Dewey (1998) y Freire (2001), entre muchos otros.
Ambos mostraron cémo la educacion se constituye como un constructo
tedrico eminentemente colectivo donde se configuran entramados
simbolicos.

La vinculacién de la educacién ciudadana con la educacion para
la paz es clara en cuanto que la escuela es un espacio de interaccion y
socializacién donde se va configurando el rol de los individuos y su futuro
en la sociedad. Por tanto, es sencillo apreciar cémo la educacion es clave
para que las y los estudiantes se auto reconozcan como ciudadanas/os y
eventualmente puedan generar acciones que buscan la transformacion
de la sociedad y el crecimiento conjunto. Luego la educacién para la
paz estarfa centrada en la consolidacién de condiciones y escenarios de
paz. Serfa una paz imperfecta en cuanto se entiende como “un proceso
en constante construccién, inacabado, participativo y contextualizado”
(Mejia, 2024, p. 168).

Asimismo, se trata de una paz positiva porque no solo busca la
ausencia de conflicto a través de una gestion sana, sino que involucra
la convivencia y abrazo de la diferencia. Por tanto, no puede dejar de
lado el andlisis critico de la sociedad en busqueda de la construccién de
nuevas interacciones pacificas y transformadoras. ; Cuales son las lineas
que se pueden tomar para esta formacion?
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Con algunas modificaciones, retomamos las mencionadas por
Mejia (2024): interdisciplinariedad, transversalidad situada, estrategias
didacticas innovadoras y la resignificacion de la ensefianza-aprendizaje.
La primera hace referencia a la necesaria confluencia de diferentes éreas
del conocimiento que permitan abordar los fenémenos complejos a los
que nos enfrentamos desde una posicién critica que favorezca la paz. La
segunda implica no pensar la paz como un tema, conjunto de conceptos
o cimulo de informacién que debe trasmitirse. Por el contrario, se trataria
mas de una orientacién educativa presente en los objetivos educativos.
La tercera remarca lo importante de favorecer el desarrollo y cultivo de
la creatividad, el pensamiento critico y la autonomia. Todo ello a partir
del andlisis de las situaciones del propio contexto donde se abrace la
diferencia que hace posible la igualdad. Finalmente, la cuarta implica
no pensar la formacion sélo desde el aula, sino también desde fuera de
ella involucrando a las familias y entorno social ademas de estudiantes,
docentes y personal directivo.

En la préctica, la EpP puede incluir dindmicas en las que el
estudiantado resuelva conflictos simulados en el aula. Estos ejercicios
pueden involucrar la mediacién y la negociacién, donde las y los
estudiantes asuman diferentes roles en situaciones de conflicto y trabajen
hacia soluciones pacificas. Este tipo de actividades no solo ensefia al
alumnado a manejar conflictos de manera no violenta, sino que también
les ayuda a reflexionar sobre las causas estructurales de la violencia en
sus propias comunidades.

La educacion para la paz por tanto no puede ni debe trabajarse
Unicamente en unas horas adicionales de tutoria como tematicas
aisladas y descontextualizadas. Tampoco puede reducirse a una serie
de actividades transversales puntuales. Por el contrario, lo que se busca
es que el desarrollo de ciudadania que implica el cultivo de relaciones
interpersonales positivas, valores democréaticos, colaboracién, entre
otras, debe surgir de la propia globalidad del centro educativo en un
esfuerzo que no solo comprende a docentes y estudiantes, sino a toda la
comunidad educativa situada ademas como trabajo diario y permanente.

Una propuesta practica, por ejemplo, para fomentar el didlogo
intercultural en el aula es la creacién de proyectos colaborativos en
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los que estudiantes de diferentes origenes culturales trabajen juntos
para resolver problemas locales o globales relacionados con la paz.
Por ejemplo, el alumnado puede investigar conflictos en sus propias
comunidades o en otros paises, analizando las causas subyacentes desde
perspectivas culturales diversas. Al compartir estas perspectivas en clase,
las y los estudiantes desarrollan empatia, comprensién intercultural y
habilidades para el didlogo, lo que contribuye a desmantelar prejuicios
y fomentar una convivencia pacifica.

Otro ejemplo concreto es el desarrollo de proyectos de justicia
social en el aula, donde el estudiantado identifique problemas de
desigualdad o violencia estructural en sus propias comunidadesy trabajen
en propuestas para solucionarlos. Estos proyectos pueden incluir la
organizacion de campanfias locales para promover los derechos humanos,
la igualdad de género o la lucha contra el racismo. Ademas de reforzar
el pensamiento critico y la accién colectiva, estas actividades permiten
a las y los estudiantes experimentar el impacto de su participacién en la
transformacion social, conectando el aula con su contexto méas amplio.

De este modo, los proyectos educativos que se puedan trabajar
en las instituciones educativas pueden contribuir al fomento de la paz
si se alejan de visiones burocraticas que los relevan a simples tareas
administrativas. En palabras sencillas, mas alléd de declaraciones sobre la
paz es necesario construir protocolos con lineas de accién cotidianas en
diferentes &mbitos (Garcia et al., 2019).

En este contexto la educacién para la paz no se reduce a un
ambito de aplicacién situado Unicamente en la educacién formal, sino
que tiene que estar presente en la educacién no formal e informal.
Esto implica la participacién de, por ejemplo, medios de comunicacion
y familia. Todo ello siendo conscientes cada vez mas de los distintos
universos de aprendizaje que se complementan entre ellos. Solo asi se
podria construir una escuela pacifica en la deseada busqueda de una
sociedad de paz entendiéndola como un modo de vida.

Una practica efectiva es la organizaciéon de foros abiertos o
mesas redondas donde se invite a las familias, maestras, maestros y
miembros de la comunidad a discutir temas de paz, justicia social e

66



Anotaciones sobre la educacion para la paz: ciudadania, resistencia y critica

interculturalidad. Estas actividades ayudan a crear un entorno educativo
en el que no solo se hable de la paz, sino que se practique activamente
la participacion democratica y el respeto por la diversidad. Al involucrar
a toda la comunidad en estos procesos, se fortalece el vinculo entre la
educacion y la accién colectiva para la transformacion social.

De este modo, la educacién se propone como un medio
de transformacion individual y colectiva mediante la construcciéon de
ciudadania. Esto implica trascender un enfoque solamente instruccional
“centrado en los contenidos para dar lugar a un enfoque orientado
hacia la formacién por competencias” (Mejia, 2024, p. 170). En este
sentido, categorias como emancipacién y empoderamiento cobran una
importancia radical en cuanto se busca configurar a la escuela con un rol
activo en los procesos de transformaciones asumidos por los diferentes
miembros de la comunidad educativa.

Incluso se podria decir, retomando la reflexion de Badiou
sobre la actividad socratica, que la tarea de la educacién consiste en
“corromper a la juventud” (Badiou, 2017, p. 5), y esto significa estar en
la bisqueda de una vida verdadera desde una visiéon critica del mundo
que busca su transformacion. Se trata solo de corrupcién desde la 6ptica
de la busqueda de perpetuar la desigualdad y el beneficio individual. En
palabras de Foucault, la educacién debe constituirse como una practica
de libertad en la cual se realiza “un ejercicio de si sobre si por el cual uno
intenta elaborarse, transformarse y acceder a un determinado modo de
ser” (Foucault, 1999, p. 258).

En otros términos, el énfasis esta en la formacién de competencias
en las cuales se puedan brindar al estudiantado herramientas para
desarrollar, aplicar y evaluar un conjunto de principios que se viven y
retroalimentan en la interaccién con los otros/otras y con su entorno.
Todo ello sin perder de vista el andlisis y conciencia de la situacién actual
que implica inequidades y diferentes formas de violencia y exclusion.
Desde una perspectiva que ha de ser necesariamente pluralista y de
valorizacién de las diferencias. El reto estd en no canalizar estas vias
educativas para la dominacién y la imposicién sino para la coexistencia y
convivencia pacifica “como miembros de una sociedad plural, cambiante
y dotada de significados” (Mejia, 2024).
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La educacién para la paz si bien tiene una aspiraciéon de
universalidad, como cualquier otra iniciativa educativa, debe estar
contextualizada. Esta en Latinoamérica estard especialmente vinculada
con conceptos tales como el de liberacién y emancipaciéon como se
apreciara a continuacion.

La violencia es un fenédmeno de preocupacién global donde
la UNESCO ha intervenido para promocionar una cultura de paz que
tiene como punto de realce el Congreso Internacional sobre la paz. En
el contexto de Latinoamérica, con unos indices de violencia particular-
mente elevados, dado por las profundas brechas de inequidad que han
roto el tejido social y han profundizado la violencia, esta problematica
es particularmente relevante. Ecuador, en particular, vive momentos
terriblemente complejos que, como hemos dicho con anterioridad,
hacen que surjan acciones y reflexiones en torno a la paz, que estén
marcadas paraddjicamente por la crisis de violencia que atravesamos.

Desde el pensamiento freiriano se pueden realizar varios apuntes
alo que algunos pueden llamar incluso la pedagogia de la paz (Karpava &
Ramos, 2020). Como ya se ha apreciado, la educacién para la paz abarca
los ejes de ciudadania, democracia y derechos. Desde un enfoque critico
esto implica la reflexién sobre problematicas contemporaneas tales
como la inmigracion, exclusiéon, violencia, conflicto y maltrato desde
un acercamiento intercultural que valore la diversidad, la ciudadania, la
democracia y la promocién de los derechos humanos. Precisamente la
educacién liberadora de Freire busca la configuraciéon de un ser humano
activo y responsable con conciencia critica, que a su vez es miembro de
una sociedad abierta. Esto implica la formacién de personas capaces
de transformar el mundo a través de la accidn y de estar “no sélo en el
mundo sino con el mundo” (Freire, 1978). En este sentido, el educador/a
para la paz tiene muchos puntos de coincidencia con el educador/a
social freiriano (Karpava & Ramos, 2020). Esto se ve en la necesidad de
una mentalidad abierta al cambio, una capacidad de comunicacién y
pensamiento critico, creativo, ademas del rechazo a toda posibilidad de
manipulacién de otras personas.
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La educacion desde un paradigma critico implica entenderla
como un espacio de emancipacion, y en nuestra América particularmente
como un espacio de liberacién. Esto necesariamente pasa para un
cuestionamiento de la realidad y un rechazo de la hegemonia del
adoctrinamiento que produce sujetos de consumo desde una logica
liberal de mercado con valores como la “excelencia, la superioridad,
individualismo, poder y el egoismo” (Karpava & Ramos, 2020). Por el
contrario, la posicion ética de una escuela critica busca promover valores
de escucha activa, cooperacién y didlogo. Todo ello en funcién de lograr
pensamiento liberador y emancipatorio en busca de trasformar las
estructuras de manipulacién y dominacién ejercidas por el poder.

Asimismo, es imposible no enfrentar procesos de deconstruccién
de realidades antropocéntricas del mundo, promoviendo el cuidado del
Planeta Tierra como fundamental. Desde Latinoamérica en particular,
buscar formas de convivencia arménica con la naturaleza. De este modo
se busca crear corresponsabilidad en un momento donde la humanidad
debe "elegir su futuro” (Kérpava & Ramos, 2020). Ahora bien, como ya
se ha mencionado, desde este enfoque la educacién para la paz implica
un estilo de vida comunitario que refiere “primordialmente a ser mas, no
a tener mas” (Karpava & Ramos, 2020, p. 293).

A lo largo de este ensayo, se ha explorado cémo la educacién
para la paz (EpP) se configura como una herramienta esencial para la
construccién de sociedades més justas y equitativas. Sin embargo, la
paz no debe ser entendida Unicamente como la ausencia de conflicto
o violencia directa (paz negativa), sino como un proceso activo de
transformacion social que promueve lajusticia, la cooperaciény el respeto
por los derechos humanos (paz positiva). Tal y como lo sugieren autores
como Galtung, este enfoque integral no solo aborda la resolucién de
conflictos, sino que también ataca las raices estructurales y culturales de
la violencia, incluidas la exclusién, la desigualdad y el racismo. A su vez,
este enfoque pone de manifiesto la necesidad de una paz imperfecta, es
decir, un proceso en constante construccién y adaptacion a los desafios
cambiantes del mundo actual. La EpP debe ser vista, por tanto, como un
proceso dindmico que evoluciona junto con las sociedades que busca
transformar, y no como un objetivo estético y lejano.
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En el contexto latinoamericano, la complejidad de las desigual-
dades econdmicas, sociales y culturales demanda una adaptacién
profunda de la EpP. La regién estd marcada por un alto grado de
diversidad cultural, con poblaciones indigenas, afrodescendientes y
mestizas, lo que hace que el enfoque intercultural sea indispensable
para cualquier modelo educativo orientado a la paz. La interculturalidad
se presenta como un eje transversal que permite no solo reconocer la
diversidad, sino también valorarla y convertirla en un recurso clave para
la convivencia pacifica. En este sentido, la educacion para la paz no debe
limitarse a ensefiar competencias basicas de resolucién de conflictos o
tolerancia; mas bien, debe fomentar un didlogo intercultural genuino, en
el que cada individuo pueda expresar su identidad cultural y aprender
de las experiencias y perspectivas de los y las demés. Este enfoque
es especialmente crucial en sociedades marcadas por desigualdades
histéricas, donde la violencia estructural y la exclusién han afectado
desproporcionadamente a los grupos mas vulnerables.

Por otro lado, es necesario resaltar que la educacién para la
paz no puede desvincularse de un enfoque critico y emancipador,
como el propuesto por Paulo Freire. La pedagogia critica se presenta
aqui como un componente esencial para que la educacién para la paz
sea verdaderamente transformadora. Freire enfatiza que la educacién
debe ser un proceso de liberacién, donde el estudiantado no solamente
adquiera conocimientos, sino que desarrolle una conciencia critica sobre
su realidad social. En este marco, la EpP debe ensefiar a los individuos
a reconocer las estructuras de poder que perpettan la violencia y la
desigualdad, y a trabajar activamente para transformarlas. En América
Latina, donde las brechas de inequidad y la violencia estructural son
especialmente pronunciadas, esta perspectiva critica es fundamental. La
educacién para la paz debe capacitar a los ciudadanos y ciudadanas no
solo para actuar localmente, sino también para participar en movimientos
mas amplios de justicia social y cambio estructural.

En consonancia con lo anterior, las reflexiones tedricas de Kant
y Rawls aportan perspectivas valiosas para comprender cémo se puede
construir un orden social que fomente la paz y la justicia. Kant, en su "Paz
perpetua”, nos recuerda que la paz no es un estado natural, sino que
debe ser configurada a través de acciones concretas. Por su parte, Rawls
subraya la importancia de la justicia como base para la cooperacién

70



Anotaciones sobre la educacion para la paz: ciudadania, resistencia y critica

social, enfatizando que las sociedades justas son aquellas en las que
todos los individuos tienen la oportunidad de participar equitativamente.
En este sentido, la construccién de paz en América Latina requiere un
enfoque que no solo se base en la justicia social y la cooperacién, sino
que también valore y promueva la diversidad cultural como una fuente
de fortaleza y resiliencia.

Ademas, es importante destacar que la educacion para la paz no
puede limitarse al dmbito formal de la ensefianza en las escuelas. Para
que sea efectiva, la EpP debe abarcar todos los niveles de la comunidad
educativa, incluyendo a las familias, los medios de comunicacién y
otros actores sociales. Es necesario que se implementen estrategias
interdisciplinarias que fomenten la participaciéon activa de toda la
sociedad en la construcciéon de una cultura de paz. Estas estrategias
deben estar orientadas a desarrollar el pensamiento critico, la creatividad
y la capacidad de resolver problemas de manera colaborativa.

A pesar de los avances en la teoria y practica de la educacion
para la paz, alin existen numerosos desafios. La persistencia de conflictos
armados, la violencia estructural, la exclusién cultural y la desigualdad
econémica siguen siendo barreras importantes para la construccién
de una paz sostenible. La EpP, con su enfoque critico, reflexivo e
intercultural, puede ayudar a enfrentar estas realidades, al ofrecer una via
para desmantelar las estructuras de violencia y exclusién que perpetian
la injusticia en nuestras sociedades, fomentando la formacién de
ciudadanas y ciudadanos comprometidos con la justicia social, capaces
de actuar como agentes de cambio en sus comunidades y mas alla.

La educacién para la paz no es solo un conjunto de principios
tedricos, sino una practica viva y adaptable que debe evolucionar junto
con los desafios globales y locales. Su éxito dependeréd de nuestra
capacidad para integrarla y promoverla en todos los aspectos de la
vida cotidiana, desde las aulas hasta los hogares y las comunidades,
fomentando siempre una cultura de paz que valore la diversidad,
promueva el didlogo y respete los derechos humanos. Solo a través de
un enfoque verdaderamente integral y comprometido podremos avanzar
hacia sociedades més justas, equitativas y pacificas, donde la paz no sea
un objetivo distante, sino una realidad presente y alcanzable.
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Este ensayo propone una visiéon transformadora de la educacién,
centrada en el desarrollo integral del ser humano para fomentar
la paz y la justicia social. A partir de tres pilares fundamentales —la
transformacién interior, el servicio comunitario y la ciudadania global—,
se argumenta que una educacién verdaderamente eficaz no puede
limitarse a la transmisién de conocimientos académicos. En su lugar,
debe promover el autoconocimiento, la empatia y la solidaridad como
motores para el cambio social. La transformacién interior permite a las
y los estudiantes cultivar habilidades emocionales que contribuyen a la
convivencia pacifica, mientras que el servicio comunitario los conecta
con la realidad de sus comunidades, impulsando la accién solidaria
y el sentido de propédsito. Finalmente, la formaciéon de ciudadanos
globales busca preparar a las nuevas generaciones para enfrentar los
desafios contemporaneos desde una perspectiva critica y consciente,
promoviendo su participacién activa en la construccién de un mundo

7 Ingeniero en Gerencia y Liderazgo (2007) y Magister en Desarrollo Local con mencién
en Formulacion y Evaluacién de Proyectos de Desarrollo Endégeno (2015) por la
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador. Ha ocupado cargos como Gerente de
Proyectos Inclusivos en Fe y Alegria Ecuador y Coordinador Regional del Programa
P-TECH para la Federacién Internacional de Fe y Alegria (2020-2023), entre otros.
Actualmente es Director de la Regional Pichincha de Fe y Alegria (2024). Autor y
coautor de modelos educativos, guias de formacién, libros y articulos en los campos de
derechos humanos, juventudes, gestién organizacional para el tercer sector e inclusién
educativa. Ha liderado proyectos galardonados en concursos internacionales..
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mas equitativo. Este enfoque integral no solo impacta en el dmbito
educativo, sino que también tiene el potencial de transformar la sociedad
en su conjunto, fortaleciendo la cohesién social y la paz a través de una
educacién que inspire tanto el desarrollo integral de la personalidad
como la responsabilidad colectiva.

Palabras clave: educacién para la paz, transformacién interior, servicio
comunitario, ciudadania global, justicia social.

This essay proposes a transformative vision of education, focused on
the integral development of the human being to promote peace and
social justice. Based on three fundamental pillars —inner transformation,
community service, and global citizenship— it argues that truly effective
education cannot be limited to the transmission of academic knowledge.
Instead, it must promote self-knowledge, empathy, and solidarity as
engines for social change. Inner transformation allows students to
cultivate emotional skills that contribute to peaceful coexistence, while
community service connects them to the reality of their communities,
fostering solidarity and a sense of purpose. Finally, the formation of
global citizens seeks to prepare new generations to face contemporary
challenges from a critical and conscious perspective, encouraging their
active participation in the construction of a more equitable world. This
comprehensive approach not only has an impact on education, but also
has the potential to transform society as a whole, strengthening social
cohesion and peace through an education that inspires both the integral
development of the personality and collective responsibility.

Keywords: education for peace, inner transformation, community
service, global citizenship, social justice.
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Imaginemos una comunidad en los barrios periféricos de una
gran ciudad, un lugar donde la vida transcurre al ritmo de las jornadas de
trabajo, los juegos infantiles en las calles y el esfuerzo constante de las
familias por superarse. En esa comunidad, la escuela se destaca como
el punto de encuentro de los suefios que cientos de familias tienen
para sus hijas e hijos. No obstante, en lugar de ser un espacio para la
construccion de ese futuro anhelado, la educacion es en ocasiones una
carrera de obstaculos, una competencia donde el cumplimiento de
normas y la memorizaciéon de contenidos son las reglas del juego y en
determinadas circunstancias pareceria ser que quien se adapta a este
ambiente de competitividad es al que le va mejor. En la mayoria de los
casos, las y los estudiantes son evaluados por su capacidad de seguir
instrucciones, obedecer y replicar, y no necesariamente por su habilidad
para reflexionar, cuestionar o imaginar.

De manera consciente o inconsciente, la leccién mas importante
parece ser la de obedecer al adulto, ademas existe la prohibicion de
no hacer una serie de cosas que son justamente las més divertidas o
las que generan més curiosidad: no gritar, no correr, no distraerse, no
salir del aula, y, ante todo, no equivocarse. Se premia la conformidad
y el cumplimiento de reglas, se fomenta la competencia por la mejor
nota, se compara y relega a quien no se adapta, y se pierde de vista
la oportunidad de formar seres humanos capaces de transformar su
realidad, capaces de sentir la injusticia y la desigualdad como algo
intolerable. En esta escuela, el civismo se ensefia como una lista de
mandatos que hay que memorizar, como un conjunto de reglas que se
obedecen mientras la autoridad esté presente y la educacién en valores
se reduce a la repeticion de un decédlogo basado en la disciplina de la
prohibicién y del castigo.

Este escenario ficticio que maximiza ciertos males de la
educacion, tiene el propdsito de facilitar la contemplacién de unarealidad
alternativa, de motivar la reinvencién de ciertas practicas que persisten en
la educacion, para convertirla en una herramienta de transformacién, un
viaje hacia la interioridad, la solidaridad y la conciencia global. Porque si
queremos una sociedad en la que la paz y la esperanza sean posibles, la
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educacion debe ser mucho més que un mecanismo de reproduccién de
normas y conductas que funcionan cuando el adulto tiene la capacidad
para imponer el orden o supervisar el comportamiento. La educacién
debe ser un proceso que fomente la introspeccion, que ensefie a mirar
hacia adentro y reconocer la propia humanidad, asi como la humanidad
en los demés.

En este contexto, surge la necesidad de replantearnos el
verdadero propésito de la educacién, trascendiendo los limites de la
mera instruccién normativa. Durante demasiado tiempo la educacién
ha fomentado la competencia individualista y la evaluacién superficial
para quienes logran incorporar en su memoria la informacién que le
transmite el/la docente. Si queremos que la educacién sea un catalizador
de cambio profundo, debemos verla como un proceso que fomente no
sélo el cumplimiento de reglas, sino también el desarrollo integral del
ser humano a través de la coordinacién y apropiacién de los valores.

Sobre la base de estas reflexiones, a lo largo de este ensayo
se comparten algunas alternativas para construir una educacién para la
esperanzay la paz, en particular a través de tres pilares: |a transformacién
interior, que invita a las y los estudiantes a conocerse a si mismos y
a desarrollar su capacidad para la empatia y la compasién; la accién
solidaria, que les permite experimentar la marca positiva de sus actos en
la comunidad y comprender que el servicio a los demés es la base de
una convivencia que fomenta la unién y un fuerte sentido de propésito;
y la formacién de ciudadanos globales, que les da la oportunidad de ver
mas alla de las fronteras y entender que forman parte de una humanidad
compartida, comprometida con el bienestar comun.

Con esta introduccién, el presente ensayo explora cémo un
enfoque educativo basado en estos tres pilares puede contribuir a
superar las barreras de la inequidad y la violencia, y sembrar las semillas
de un cambio social que transforme nuestras relaciones y nos acerque
a un mundo mas justo, solidario y en paz. Porque la educacién, en su
méaxima expresién, no es una escalera para competir y luchar por la
posicion mas alta en la sociedad, sino una rampa inclusiva que nos eleva
a todos, juntos, hacia la cima de nuestro potencial humano.
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Un primer paso en la educacién para la paz es revelar el potencial
interior en cada persona. Las instituciones educativas tienen un papel
fundamental en este proceso, al reunir las condiciones necesarias para
acompafiar y guiar a las y los estudiantes a comprender y gestionar sus
emociones, y a desarrollar empatia hacia los demés.

Ve .

1.1 La transformacioén interior

La paz social debe comenzar desde dentro, con el desarrollo
emocional y la autoconciencia. Esta idea central atraviesa la filosofia de
los clasicos y resuena en nuestros dias a través de grandes pensadores.
Asi por ejemplo Soécrates (470-399 a.C.) defendia que el conocimiento
de uno mismo es la base de la virtud y, por ende, del orden social. Segun
él, una sociedad justa se construye con personas que han cultivado la
sabiduria interna y la autorreflexion. Esta idea esté implicita en su famosa
maxima: “Condcete a ti mismo” (gndthi seauton). Para Socrates, la
introspeccion es fundamental para el desarrollo de una ética personal
que influya positivamente en la comunidad (Platén, 1997).

Por su parte, Kant (1724-1804) consideraba que la paz duradera
estaba basada en la autonomia moral de los individuos, quienes debian
actuar segun la “ley moral interna”. En su obra La paz perpetua,
argumenta que la paz verdadera no puede imponerse externamente,
sino que debe surgir del respeto mutuo y de la ética basada en la razén
y la autoconciencia (Kant, 2015).

Rousseau (1712-1778) sostuvo que el bienestar de la sociedad
depende del desarrollo interno de las personas, de su capacidad para
sentir compasién y de la construccion de una voluntad general basada
en la empatia y la autoconciencia. En su Discurso sobre el origen de
la desigualdad, argumenta que los problemas sociales surgen cuando
los individuos pierden esa conexién con su propia naturaleza interna
(Rousseau, 1992).

Estos grandes pensadores coinciden en un punto crucial: el
bienestar de una sociedad depende en gran medida de la capacidad de
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la persona para conocerse y dominar su temperamento. No puede haber
paz sin individuos que hayan cultivado la capacidad de comprender y
regular sus emociones. En este sentido, una educacién que permita a
las y los estudiantes conocerse a si mismos, identificar sus emociones
y manejarlas de manera saludable es fundamental para el desarrollo
de una sociedad pacifica. Segin Daniel Goleman (1995), autor de
Inteligencia Emocional, las habilidades emocionales no sélo influyen en
el éxito personal y profesional, sino que también son esenciales para la
convivencia pacifica. La capacidad de regular emociones como la ira, el
temor, la vergiienza o la frustracién evita reacciones violentas y permite
resolver problemas de manera mas constructiva.

Uno de los ejemplos més representativos del desarrollo
emocional aplicado a la educacién es el programa RULER® de la
Universidad de Yale. Este enfoque ensefia a reconocer, comprender,
expresar y regular las emociones (Brackett, 2014). Los estudios que
evallan la eficacia del programa muestran que las y los estudiantes
que forman parte de estas actividades tienen mejores resultados
académicos, menos problemas de conducta y mas habilidades para
gestionar el estrés, lo que genera evidencias en torno al desarrollo
emocional para impactar positivamente en la vida personal y social,
contribuyendo a la creacién de una cultura de paz.

El desarrollo emocional no es un complemento en el sistema
educativo; es su piedra angular si buscamos construir sociedades paci-
ficas. Sin la capacidad de gestionar emociones, la ira puede escalar en
violencia, y el miedo paralizar el didlogo. Por el contrario, la autoconciencia
y la regulacién emocional permiten convertir los desafios y limitaciones
personales en peldafos para el crecimiento personal. En Gltima instancia,
la paz verdadera no es solo la ausencia de conflictos externos, sino la
manifestacion de un equilibrio interior que cada individuo va cultivando y
fortaleciendo a medida que se enfrenta a nuevos desafios.

Un sistema educativo donde cada estudiante recibe la guia
adecuada, no solo para dominar el contenido de asignaturas, sino

8 RULERsignifica “regla” en inglés, pero ademas se trata de un acrénimo de las palabras:
Recognize (reconocer), Understand (entender), Label (clasificar), Express (expresar) y
Regulate emotions (regular emociones).
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también para conocerse a si mismo, para comprender sus emociones y
relacionarse con otros desde un lugar de empatia y colaboracién, tiene
el potencial de formar personas capaces de construir sociedades mas
justas, equilibradas y humanas.

En este sentido, el desafio consiste en replantear la educacién
como un acto de transformacién integral. Porque la paz no es algo que
se legisla o impone desde afuera; sino que se cultiva en el corazén de
cada persona y se expande posteriormente hacia la comunidad.

1.2 La resolucién de conflictos como practica educativa diaria

La paz no se puede lograr sin aprender a resolver los conflictos
de manera pacifica y quienes estdn inmersos en la educacién saben
que uno de los escenarios mas idéneos para enfrentar a las personas
a situaciones que facilitan la gestion de conflictos es una escuela en
todos sus ambientes. En este sentido, la resolucién de conflictos es una
habilidad clave que debe ensefiarse en las escuelas no sélo como un
tema tedrico, sino como una practica cotidiana y en cada uno de los
espacios que se usan en la escuela, en particular, en aquellos en los que
la socializacion se desarrolla sin mayor intervencion de los adultos.

Es asi que, desde un disefio centrado en desarrollar habilidades
para enfrentar, gestionar y resolver conflictos, en lugar de evitar la
confrontacién o gestionarlo de manera punitiva, los sistemas educativos
se beneficiarian ampliamente al fomentar el didlogo, la mediacién y
la colaboracién entre estudiantes, entre adultos — estudiantes y entre
adultos, para abordar los desacuerdos y aprender a resolverlos sin
recurrir a las diversas formas de violencia.

Un caso digno de mencidén en cuanto a la resolucién de conflictos
en la educacién es el enfoque de las Escuelas de Paz en Colombia, un
pais que ha enfrentado décadas de violencia interna. Las escuelas que
forman parte de esta iniciativa no solo integran el aprendizaje académico,
sino que también ensefian habilidades de mediacién y resolucién de
conflictos a estudiantes y maestros, quienes trabajan juntos para resolver
desacuerdos de manera pacifica (Garcia, 2018). Como resultado, estas
escuelas han visto una disminucién significativa en los conflictos y han
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avanzado en la creacién de una cultura de convivencia pacifica dentro
de las aulas. La formacién en estas habilidades no solo ha mejorado el
ambiente escolar, sino que también ha empoderado alasy los estudiantes
para que lleven estas habilidades a sus hogares y comunidades.

En un contexto més amplio, la practica diaria de la resolucién
de conflictos prepara a las y los estudiantes para enfrentar los desafios
de la vida adulta, ya que el conflicto es inevitable en la sociedad. Como
sefiala el psicologo Morton Deutsch (2006), experto en resolucién de
conflictos, cuando los individuos aprenden a gestionar los conflictos de
manera constructiva, no solo se reduce la violencia, sino que también se
fortalecen las relaciones interpersonales. Este enfoque es esencial para
promover la paz en la sociedad.

1.3 La empatia como clave para la cohesién social y la paz comunitaria

La empatia es una habilidad fundamental que permite a las
personas comprender los sentimientos y perspectivas de los demas, lo
que facilita la resolucién pacifica de problemas y contribuye a la cohesién
social. En el ambito educativo, ensefiar empatia puede ser un catalizador
para la creacion de comunidades mas inclusivas y solidarias, ya que las
y los estudiantes aprenden a conectar con la humanidad de los demas,
superando las barreras del prejuicio y la discriminacién.

Un estudio significativo que respalda esta idea es el que se
refiere al programa Roots of Empathy, creado por Mary Gordon en
Canada. Este programa lleva bebés a las aulas, donde las y los miembros
de la comunidad estudiantil observan sus interacciones con el equipo
de cuidadores y desarrollan habilidades de empatia a través de la
observaciény el didlogo. Los estudios sobre el impacto de este programa
muestran una disminuciéon en la violencia escolar y un aumento en los
comportamientos prosociales entre las y los estudiantes (Schonert-
Reichl, 2012). Al aprender a ver el mundo desde la perspectiva de otros,
quienes se encuentran en el proceso de aprendizaje desarrollan una
mayor tolerancia y respeto por las diferencias.

Un caso similar se viene desarrollando en las escuelas inclusivas
de Fe y Alegria en Ecuador. Ante la resistencia de las comunidades
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educativas para incluir a estudiantes con discapacidad en escuelas
regulares, entre otros factores que generan barreras para garantizar
este derecho, esta organizacién disefié un modelo y ruta de atencién
a la diversidad que parte de la identificacion y atenciéon temprana
(Jiménez, 2017) a través de aulas o unidades de estimulacién temprana
a las que acuden nifias y nifios con discapacidad desde los primeros
meses de edad en un area especifica de las escuelas.

Esta 4rea disefiada para abordar la transicién de la etapa inicial
de desarrollo a la inclusion en las aulas para primera infancia o educacion
inicial se convirtié en el primer espacio de socializacion entre estudiantes
con y sin discapacidad. La posibilidad de ver el desarrollo de nifias y
nifos con discapacidad en sus primeros meses de vida y acompafiar su
desarrollo, se convirtié en un excelente mecanismo de sensibilizacion (Fe
y Alegria Ecuador, 2019) y propicié un cambio de cultura en los centros
educativos, llevandolos a incorporar a mas nifias y niflos y haciendo de
su experiencia un referente en su ciudad y en el pais en el campo de la
atencion a la diversidad.

Por otro lado, la empatia es una habilidad que se puede ensefar
y desarrollar a lo largo del tiempo. Carol Dweck (2006) en su investigacion
sobre la mentalidad de crecimiento, muestra cémo las habilidades
sociales como la empatia pueden expandirse con la practica, y cuando
las y los estudiantes son alentados a desarrollarla, también mejoran su
capacidad para formar relaciones interpersonales saludables.

“La mentalidad de crecimiento se basa en la creencia de que
tus cualidades basicas son cosas que puedes cultivar a través de tus
esfuerzos, tus estrategias y la ayuda de los demas” (Dweck, 2006). Este
enfoque contribuye a una sociedad més cohesionada y pacifica, pues
como hemos analizado hasta este punto, la paz verdadera se origina
en el equilibrio interior de los individuos, y la educaciéon desempefia un
papel crucial en la promocién de este equilibrio.

Por lo compartido en este primer planteamiento, al centrarse
en el desarrollo emocional, la resolucién de conflictos y la empatia, los
sistemas educativos pueden preparar a las nuevas generaciones no solo
para enfrentar los desafios de la vida, sino también para convertirse
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en agentes de paz en sus comunidades. Estos elementos clave son
fundamentales para la creaciéon de una sociedad maés justa, compasiva
y cohesionada, lo que nos lleva a la transformacién social que tanto
necesita nuestra sociedad.

El segundo pilar clave es el servicio comunitario como
herramienta educativa. La verdadera esperanza en el proceso educativo
se manifiesta cuando el aprendizaje estd vinculado a acciones que
benefician a los demas, generando un sentido de responsabilidad
compartida y promoviendo la paz a través de la interconexién social.

2.1 El poder transformador de una educacién centrada en el servicio

El servicio comunitario es una de las herramientas educativas mas
poderosas para generar un aprendizaje significativo y transformador. A
través del servicio, las y los estudiantes no solo adquieren conocimientos,
sino que los aplican en contextos reales, lo que les permite comprender el
impacto directo de sus acciones en la sociedad. Este tipo de aprendizaje
tiene el potencial de generar esperanza tanto en las y los estudiantes
como en las comunidades con las que interacttan, ya que ven como sus
contribuciones pueden marcar una diferencia.

Un estudio realizado por Astin y Sax (1998) muestra que
la poblacién estudiantil que participa en actividades de servicio
comunitario tienden a desarrollar una mayor conciencia social, sentido
de responsabilidad y compromiso civico. El servicio, por lo tanto, no es
solo un ejercicio académico, sino una via para que las y los estudiantes
comprendan los problemas que enfrenta la sociedad y se conviertan en
actores de cambio.

En programas como City Year en Estados Unidos, donde
las y los estudiantes dedican un afio a trabajar en comunidades en
situacion de exclusiédn social, se observa un fuerte desarrollo en la
capacidad de resolucién de problemas y habilidades de liderazgo
entre los participantes. Segun el City Year Impact Report (2019), los
participantes desarrollan “habilidades clave de liderazgo, tales como la
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empatia, la resiliencia y la colaboracién, que no solo impactan en sus
comunidades, sino que también les preparan para el éxito personal y
profesional” (City Year, 2019, pag. 15). Este informe destaca que “el 89%
de quienes participaron en City Year reportaron mejoras significativas en
su capacidad para trabajar en equipo y resolver problemas complejos”
(City Year, 2019, pag. 20). Estos programas demuestran como el servicio
puede ser un catalizador para el cambio social y personal.

En efecto, el aprendizaje significativo ocurre cuando las y
los participantes comprenden el “por qué” de su aprendizaje, es
decir, cuando perciben que lo que hacen tiene un propésito. Segin
John Dewey (1916), “la educacién no es preparaciéon para la vida; la
educaciéon es la vida misma” (p. 239). Para Dewey, el aprendizaje
debe estar vinculado a la vida real, y cuando las personas aplican sus
conocimientos en situaciones practicas y significativas, el aprendizaje se
vuelve profundamente transformador.

El servicio comunitario es un ejemplo claro de cémo las y los
estudiantes pueden conectar el aprendizaje académico con la vida real,
desarrollando habilidadesy valores esenciales para su participacién activa
en la sociedad. Dewey argumenta que “la Unica verdadera educacién
es la que estimula la capacidad del estudiante para resolver problemas
reales” (Dewey, 1916, pag. 240). A través del servicio comunitario, las y
los estudiantes encuentran propésito en lo que aprenden y lo aplican en
contextos que importan, generando un aprendizaje profundo y relevante
para el mundo actual.

2.2 Impacto del servicio en el desarrollo emocional y social de las y
los estudiantes

El servicio comunitario no solo tiene un impacto en la comunidad,
sino que también transforma profundamente a quienes participan de
estas experiencias a nivel emocional y social. Participar en actividades de
servicio les ayuda a fortalecer sus habilidades interpersonales y aumentar
su autoestima, ya que a través de la interaccién con otras personas se
dan cuenta de que sus acciones tienen un valor para los demés y que
estan en capacidad de generar cambios positivos en su entorno.
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Esta afirmacion esta respaldada en un estudio realizado por la
Universidad de Stanford en 2014, que revelé que “los estudiantes que
participan en programas de servicio experimentan un mayor bienestar
emocional, desarrollan un sentido mas profundo de conexién con los
demas y adoptan una visién mas positiva y esperanzadora del futuro”
(Stanford University, 2014).

El estudio encontré que estos estudiantes no sélo desarrollan
habilidades académicas, sino que también “cultivan cualidades humanas
esenciales como la compasién, la empatia y la solidaridad, lo que
impacta profundamente en su bienestar emocional y social” (Stanford
University, 2014).

Ademés, el servicio comunitario les proporciona un espacio para
reflexionar sobre las necesidades de los demas y comprender mejor las
realidades de la injusticia social. Este proceso de reflexién fomenta su
crecimiento emocional y fortalece su sentido de responsabilidad civica.

Otro ejemplo destacado es el programa Educacién para
Todos, que opera en méas de 50 paises. Este programa permite que
jovenes profesionales graduados de algunas de las universidades mas
prestigiosas ensefien en comunidades de bajos ingresos, impactando
positivamente no solo a las y los estudiantes y sus comunidades,
sino también a los mismos voluntarios. Al enfrentarse a realidades
sociales complejas y aportar soluciones significativas, los participantes
experimentan un profundo sentido de propdsito y pertenencia. Como
sefiala Kress (2015), “la experiencia de servicio comunitario transforma
la manera en que los jévenes perciben su papel en la sociedad,
proporcionandoles un sentido renovado de significado personal
y social” (Kress, 2015). Este tipo de inmersién no solo influye en el
bienestar inmediato de los participantes, sino que también puede
tener efectos a largo plazo en su desarrollo personal y profesional.

Kress (2015) sugiere que el servicio comunitario también
desempefia un papel fundamental en la mitigacion de problemas
emocionales comunes entre los j6venes, como la ansiedad y la depresion.
“Cuando los jévenes se sienten empoderados para hacer cambios en
sus comunidades, experimentan una mayor sensacién de control y
autoeficacia, lo que contribuye a la reduccién de sintomas de ansiedad
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y un mayor bienestar general” (Kress, 2015). Esta idea se refuerza en
varios estudios longitudinales que analizan los efectos positivos del
voluntariado en la salud mental y emocional.

Ademés, se ha demostrado que:

[...] los jovenes que participan en iniciativas comunitarias no
sélo desarrollan habilidades interpersonales, sino que también
muestran una mayor resiliencia ante las adversidades, ya que
el servicio les proporciona herramientas emocionales para
enfrentar los desafios de la vida (Kress, 2015).

En definitiva, el servicio no solo beneficia a las comunidades
atendidas, sino que también transforma profundamente a quienes
deciden dedicar su tiempo y energia a estas causas.

2.3 Vinculacién del curriculo académico con el servicio para generar
un sentido de propésito

Para que el servicio comunitario sea realmente transformador,
debe estar vinculado al curriculo académico de manera coherente
y significativa. Cuando las y los estudiantes ven cémo su aprendizaje
tedrico se traduce en acciones practicas que benefician a los demas, su
motivacién y compromiso aumentan considerablemente. Ademés, esta
vinculacién ayuda a desarrollar un sentido de propdsito, ya que las y los
participantes comprenden que sus habilidades y conocimientos tienen
una aplicacién concreta en el mundo real.

Un ejemplo claro de esta vinculacion exitosa entre el curriculo
y el servicio es el enfoque de Aprendizaje-Servicio en Espafa, el
cual combina la educacién formal con el servicio comunitario de una
manera innovadora y efectiva. En este modelo, las y los estudiantes no
solo aprenden conceptos académicos en el aula, sino que aplican ese
conocimiento en la resoluciéon de problemas concretos dentro de sus
comunidades. Estametodologia no solo fomenta el aprendizaje cognitivo,
sino que también desarrolla competencias sociales y emocionales clave.
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No solo las y los estudiantes se benefician de esta metodologia,
sino que las comunidades locales también experimentan un impacto
positivo. A través de los proyectos de Aprendizaje-Servicio, las escuelas
se han convertido en actores clave en la soluciéon de problemas locales,
desde la mejora de espacios publicos hasta la asistencia en programas
de alfabetizacién. Segun el estudio de Escofet y Bernal (2024), esta
metodologia permite no solo el desarrollo académico, sino que también
impacta significativamente en la mejora del bienestar comunitario, el
fortalecimiento de relaciones sociales, y el desarrollo de habilidades
sociales y ciudadanas. Ademas, se evidencia que el Aprendizaje-Servicio
promueve el compromiso civico y el empoderamiento de las y los
estudiantes, preparandolos para una ciudadania responsable y activa en
la sociedad.

Los datos obtenidos de la investigacion sobre el impacto social
del Aprendizaje-Servicio en los centros y entidades que participaron en los
premios estatales de Aprendizaje-Servicio entre 2015 y 2023 indican que
la mayoria de los proyectos en Espafia han generado mejoras significativas
en la calidad de vida de las comunidades atendidas, lo que destaca la
relevancia de esta metodologia educativa (Escofet y Bernal, 2024). En
respuesta a la pregunta sobre si el proyecto de Aprendizaje-Servicio
ha beneficiado a las personas destinatarias, el 66% de los encuestados
manifestd estar totalmente de acuerdo y el 24% expresé estar de acuerdo.

En esta misma linea, estudios como el de Bonastre, Camilli, Garcia
y Cuervo (2021) resaltan los beneficios significativos de esta metodologia
en la mejora del rendimiento académico, el desarrollo de competencias
civicas y la cohesion social. Segun su investigacién, el Aprendizaje-Servicio
no solo mejora la adquisicién de conocimientos, con un tamafio del efecto
notable (d=1.07)%, sino que también promueve el desarrollo social, aunque

9  Elvalor (d=1.07) hace referencia al tamano del efecto medido a través de la d de Cohen,
que es un estadistico que cuantifica la magnitud de una diferencia entre dos grupos o
condiciones en términos de desviaciones estandar. En este contexto, d=1.07 significa
que la diferencia en la mejora del rendimiento académico atribuida al Aprendizaje-
Servicio es considerable. Generalmente, los valores de d se interpretan de la siguiente
manera:

d = 0.2: efecto pequefio

d = 0.5: efecto moderado

d = 0.8 o0 mayor: efecto grande

Por lo tanto, un d=1.07 indica que el Aprendizaje-Servicio tiene un impacto grande en
la mejora del rendimiento académico, lo que refuerza la eficacia de esta metodologia.
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este Ultimo con un tamafo de efecto més moderado (d=0.45). Estos
resultados sugieren que el Aprendizaje-Servicio es una metodologia
poderosa para integrar el curriculo académico con la realidad social,
permitiendo a las y los estudiantes enfrentarse a problematicas reales,
al tiempo que desarrollan una mayor conciencia social y habilidades
interpersonales.

Este enfoque educativo basado en el aprendizaje a través del
servicio ha sido particularmente eficaz en disciplinas como las Ciencias
Sociales y en la educacién superior, donde se ha observado un incremento
en la motivacién, autoeficacia y compromiso civico de las y los estudiantes.

Asi, el Aprendizaje-Servicio en Espafia no solo refuerza la
calidad educativa, sino que también fomenta una ciudadania mas critica
y participativa, refuerza el tejido social de las comunidades donde se
implementa y demuestra como el servicio comunitario puede ser un
catalizador tanto para el crecimiento personal, como para el desarrollo
comunitario.

Como vemos, la educacidon centrada en el servicio no sdlo
transforma a quienes viven esta experiencia, sino que también genera
cambios tangibles en la sociedad. A través de la accién solidaria, las y los
estudiantes aprenden a conectarse con los demas, desarrollan un sentido
de propdsito y adquieren habilidades que no solo mejoran su desem-
pefio académico, sino que también contribuyen a su bienestar emo-
cional. El servicio comunitario, cuando se integra de manera significativa
en el curriculo académico, tiene el poder de generar una educacién para
la esperanza que no solo prepara para el futuro, sino que también brinda
las herramientas para construir un presente mas justo y equitativo.

Finalmente, la educacidon debe centrarse en la formacién de
ciudadanos globales comprometidos con la justicia y la equidad. En
un mundo interconectado, las y los estudiantes deben comprender los
problemas globales, participar activamente en su resolucién, reconocer
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las diferencias, respetarlas y encontrar aquellos aspectos que nos unen'y
crean un sentido de hermandad universal.

Para formar ciudadanos globales comprometidos con la justicia
y la equidad, los sistemas educativos deben poner un énfasis central
en la ensefianza de los valores, cultura, religién, logros sociales y
contribuciones a la humanidad de los diversos pueblos. El conocimiento
y valoracién de estos legados es un aspecto esencial para la creacién
de una cultura de paz y para el desarrollo de individuos capaces de
actuar con respeto, responsabilidad y empatia en un mundo cada vez
mas interconectado.

3.1 Ciudadania global y educacién

En un mundo interconectado, la formacién de ciudadanos
globales es una necesidad imperativa. Los problemas que enfrenta la
humanidad, como el cambio climético, las desigualdades econdémicas,
la migracién y la violencia, no pueden ser abordados Gnicamente desde
una perspectiva local. Las y los estudiantes deben ser conscientes de
que forman parte de una comunidad global y que sus acciones tienen
un impacto en el bienestar de toda la humanidad.

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura [UNESCO], a través de su enfoque de “Educacion
para la Ciudadania Global y la Paz” (ECG), promueve la ensefanza de
competencias que permiten a las y los estudiantes reconocer y actuar
sobre los problemas globales. Este enfoque busca inculcar un sentido de
responsabilidad hacia el mundo en general, fomentando la participacién
activa en la busqueda de soluciones para los desafios globales. Este
concepto se alinea con la idea de que los seres humanos somos miem-
bros de una comunidad mundial méas amplia, donde nuestras acciones
tienen repercusiones globales y debemos vivir de acuerdo con principios
que trascienden las fronteras nacionales y culturales.

Como lo sefiala la UNESCO, la ciudadania global no se basa en
la “pertenencia” a una nacién-estado concreta, sino en el entendimiento
de que estamos interconectados con el resto del mundo. “La ECG
consiste en ensefiar y aprender a convertirse en ciudadanos globales
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que conviven pacificamente en un mismo planeta” (UNESCO, 2024).
Esto incluye conocimientos sobre los derechos humanos, la geografia
y los sistemas de desigualdad, asi como el desarrollo de capacidades
criticas, sociales y emocionales que permitan actuar con conciencia y
responsabilidad en sus contextos. Ademas, la ECG busca inculcar valores
fundamentales como el respeto a la diversidad, la empatia, |a justicia y la
equidad para todos (UNESCO, 2024).

La UNESCO refuerza que la ciudadania global se manifiesta a
través de acciones cotidianas y no requiere de un pasaporte especial.
Se trata de formar estudiantes capaces de pensar criticamente sobre
los problemas contemporaneos, que valoren las diferencias culturales
y que trabajen de manera conjunta para resolver desafios comunes,
como el cambio climético, las desigualdades econdmicas o los conflictos
sociales. “La UNESCO trabaja con los paises para mejorar y reconfigurar
sus sistemas educativos de modo que apoyen la creatividad, la
innovacién y el compromiso con la paz, los derechos humanos y el
desarrollo sostenible” (UNESCO, 2024). Este enfoque busca transformar
la educacién en un motor de cambio, donde las y los estudiantes no solo
adquieran conocimientos, sino también una comprensiéon mas profunda
de su papel como agentes activos de una sociedad global.

A medida que el mundo se hace mas interdependiente, la
Educacion para la Ciudadania Global es cada vez més necesaria para
inspirar a las personas a contribuir positivamente en sus comunidades
locales y mundiales.

Otro ejemplo concreto de esta formacién global se puede
encontrar en el Bachillerato Internacional (IB), un programa educativo
reconocido mundialmente por su enfoque en el desarrollo de ciudadanos
globales y comprometidos. El IB se diferencia de otros programas
educativos por su énfasis en la creacion de una mentalidad internacional,
donde las y los estudiantes aprenden a analizar problemas globales
desde diversas perspectivas. Segun estudios realizados por la Fundacién
del Bachillerato Internacional, los alumnos del IB no solo adquieren
un profundo conocimiento académico, sino que también desarrollan
habilidades criticas que los preparan para contribuir activamente a la
sociedad mundial. Este enfoque promueve la capacidad de pensar de
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manera critica y creativa sobre los desafios globales.

Uno de los componentes clave del IB es su asignatura de Teorfa
del Conocimiento (TdC), donde las y los estudiantes son alentados a
cuestionar la naturaleza del conocimiento y a explorar la interconexién
de disciplinas y culturas. Este componente es esencial para formar
estudiantes que no solo busquen respuestas, sino que también se
preocupen por el impacto de sus decisiones en el mundo. En palabras
del propio IB:

El curso de TdC tiene como objetivo que los alumnos
tomen conciencia de la naturaleza interpretativa del
conocimiento, incluidas las tendencias ideoldgicas personales,
independientemente de si estas se conservan, revisan o
rechazan. Ofrece a alumnos y profesores la oportunidad de:

¢ Reflexionar de manera critica sobre las distintas formas y
dreas de conocimiento

e Considerar la funciéon y la naturaleza del conocimiento en
su propia cultura, en otras culturas y en el resto del mundo.
(International Baccalaureate 1B, 2024)

Ademas de esto, la Creatividad, Actividad y Servicio (CAS), otro
elemento esencial del IB, anima a las y los estudiantes a involucrarse
en sus comunidades locales y globales, ayudédndolos a comprender de
manera practica como pueden contribuir a la mejora social. Segun el
informe sobre el impacto del CAS, la participacién en actividades de
servicio permite desarrollar un sentido profundo de responsabilidad
civica, ya que las y los participantes reconocen que sus acciones tienen
un impacto real en las comunidades (International Baccalaureate IB,
2024). Asi, el programa no solo prepara académicamente, sino que
también inculca un sentido de responsabilidad hacia la construccién de
un mundo mejor.

En definitiva, formar ciudadanos globales comprometidos con
el bienestar comun es esencial para construir una sociedad mas justa y
pacifica. La educacién que cultiva valores fundamentales, promueve una
ciudadania global consciente y fomenta el servicio comunitario ofrece

92



Educacion para la paz: Transformacion interior, accién solidaria y ciudadania global para el cambio social

las herramientas necesarias para ser agentes de cambio en un mundo
interconectado. A través de este enfoque, no solo se educa para el éxito
personal, sino también para la transformacién social, proporcionando a
las futuras generaciones los principios éticos y las habilidades practicas
necesarias para enfrentar los desafios globales y contribuir a la paz
mundial.

Promover la educacién para la paz exige un enfoque que
abarque tanto el desarrollo interno de las personas, como la accién
solidaria y la formacién de una ciudadania global comprometida con la
justicia. La paz no puede lograrse Unicamente a través de cambios en el
entorno externo, sino que debe comenzar con el acompafiamiento para
guiar la transformacién interior, una experiencia personal que parta de
los intereses y necesidades de cada estudiante. No como una ruta o lista
de pasos proporcionada por las o los adultos, sino como quien ayuda
a descubrir la luz interior que facilita e ilumina el recorrido individual. El
desarrollo emocional, la empatia y la capacidad de enfrentar y resolver
conflictos de forma pacifica son también necesarios para el desarrollo
de personalidades equilibradas y con capacidad para actuar con
responsabilidad en sus familias y comunidades.

De igual manera, el servicio comunitario es una herramienta
poderosa que conecta el aprendizaje con las necesidades del mundo
real, proporcionando a las y los estudiantes un sentido de propésito
y permitiéndoles experimentar el impacto positivo de sus acciones,
promoviendo una autovaloraciéon creciente de sus habilidades y
descubriendo el poder transformador de la solidaridad. A través
del servicio, las y los estudiantes desarrollan una conciencia social
més profunda, fortalecen su capacidad para colaborar y contribuyen
directamente a la mejora de su entorno, tanto local como global.

Finalmente, la formacién de ciudadanas y ciudadanos globales
es imprescindible en un mundo interconectado y diverso. Los problemas
globales exigen cada vez mas, soluciones globales, y la educacién debe
preparar a las y los estudiantes para ser conscientes de las realidades que
se viven mas alla de su territorio, asi como su capacidad para actuar sobre
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ellas. Los valores de compasién, equidad y solidaridad son las bases de
una cultura de paz, y su ensefianza debe ser central en cualquier sistema
educativo que aspire a transformar la sociedad. Pero ademas de valores
compartidos o exclusivos de una localidad, existen muchas otras formas
de percibir los valores y significados. Las diversas apreciaciones sobre lo
que es bueno, bello y verdadero sirven para expandir el conocimiento
y apreciar a otras culturas y naciones. En ese proceso de conocimiento
e intercambio reside también la posibilidad de respetar y ampliar el
espectro de lo que consideramos nuestra comunidad. Con un marco
cada vez mas amplio de conexién, se reduce también la confrontacién y
las diferencias que separan.

En conjunto, estos tres pilares —la transformacién interior, el
servicio comunitario y la ciudadania global— conforman esta propuesta
de educacién para la paz que no solo forma individuos més justos, sino
que también tiene el potencial de cambiar las relaciones de inequidad
e injusticia que persisten en nuestro mundo. Al integrar estas practicas
en la educacién, podemos sembrar las bases para una sociedad mas
equitativa y pacifica, donde la paz y la accién vayan de la mano en la
construccién de un futuro mejor.
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El objetivo de este articulo es describir los cambios que se han producido
en la formacién ciudadana en la escuela ecuatoriana en las Ultimas
décadas. La hipotesis que proponemos desarrollar es que, los diversos
ciclos politicos por los que ha transitado Ecuador han tenido efectos en
las reformas educativas, las cuales se mueven desde programas signados
por discursos y légicas nacionalistas que enfatizan en la promocién de
valores civicos, morales y patrios hacia enfoques que tienen como eje
la formacién de ciudadanos/as criticos/as, la participacion politica y
la defensa de derechos. Para ello trabajaremos con una metodologia
de base mdltiple que involucra el andlisis de documentos curriculares
y reformas educativas de diferentes afos (1993-2016). Los resultados
expresan que en ese periodo persiste la racionalidad de la politica
formal y/o democracia moderna, a la vez observamos que la formacion
ciudadana en la escuela se enmarca en una asignatura mas que en un
proyecto educativo. Como propuesta describiremos una experiencia de
resignificacion curricular.
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The purpose of this article is to describe the changes that have occurred
in citizenship education in Ecuadorian schools in recent decades. The
hypothesis that we propose to develop is that the different political cycles
which Ecuador has gone through have had effects on educational reforms,
which have moved from programs marked by nationalist discourses and
logics that emphasize the promotion of civic, moral and patriotic values
to approaches that focus on the formation of critical citizens, political
participation and the defense of rights. The methodology used includes
the analysis of curricular documents and educational reforms from
different years (1993-2016). The results express that in that period the
rationality of formal politics and/or modern democracy persists, at the
same time we observe that citizenship education in school is framed in
a subject rather than in an educational project. As a proposal, we will
describe an experience of curricular redefinition.

Key words: education, citizenship, curriculum, Ecuador.

Los acelerados cambios sociales, culturales, politicos 'y
econémicos que han atravesado a las sociedades contemporaneas
del Sur global han afectado de diversos modos a instituciones,
sujetos y territorios. En Ecuador, algunos de sus efectos se observan
en la ampliacién de las desigualdades socioeducativas, intensificacion
de las condiciones de pobreza, incremento de las muertes violentas
y continuidad de los flujos migratorios irregulares, entre otras
situaciones. Respecto al sistema educativo, en “los Ultimos afios ha
sufrido transformaciones, desde tres ambitos de accién: el modelo
de educacién, los factores econémicos y la infraestructura educativa”
(Cuesta-Ormaza & Chamorro-Benavides, 2022, p. 2031).
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En ese escenario de transformaciones nos preguntamos acerca
del lugar que ocupa la escuela en la formaciéon de ciudadanos/as
criticos que respondan a los desafios de la realidad local, regional y
global. De forma especifica, el objetivo de este articulo es describir los
cambios que se han producido en el proceso de formacién ciudadana
en la escuela ecuatoriana en las Ultimas décadas'!, lo cual involucra
reformas educativas, saberes curriculares y practicas pedagoégicas que
se desarrollan en y desde la escuela. La hipdtesis que proponemos
es que los diversos ciclos politicos por los que ha transitado la regién
latinoamericana en general y Ecuador en particular han tenido efectos
en los sujetos, instituciones y programas escolares. Esto se expresa en
los cambios que han transitado las propuestas curriculares de formacién
ciudadana en la escuela, los cuales se mueven desde programas
signados por discursos y logicas nacionalistas que enfatizan en la
promocién de valores civicos, morales y patrios hacia enfoques que
tienen como eje la formacién de ciudadanos/as criticos, la participacion
politica y la defensa de derechos.

Para esto disefiamos una metodologia cualitativa de base
mdltiple. Esto implicé trabajar con el anélisis de reformas educativas y
documentos curriculares, tales como: Documento Base para un Proceso
de Reforma Curricular del Sistema Educativo Ecuatoriano (1993),
Poropuesta de Reforma Curricular del Sistema Educativo Ecuatoriano
(1993), La reforma curricular en marcha (1994), Reforma Curricular para
la Educacién Basica (1996), Ley Orgénica de Educacién Intercultural
(2011), Lineamientos Curriculares del Bachillerato General Unificado.
«Ciencias Sociales. Educacién para la Ciudadania» (2016) y registros de
observacién de talleres con docentes de un colegio del nivel secundario
ubicado en un barrio urbano de la ciudad de Quito.

Es una investigacion basica y exploratoria en tanto que
buscamos rasgos, trazos y lineas generales, mas que exhaustividad

11 Los resultados que se presentan en este articulo se inscriben en el proyecto de
investigacién “Educacién y ciudadania: la formacién del sujeto politico en la escuela”
financiado por el Fondo de Investigaciones para Estudiantes Graduados de la
Universidad Andina Simén Bolivar, sede Quito, 2018. A dicho proyecto de puede
acceder a través del siguiente link:
https://www.uasb.edu.ec/investigacion/educacion-y-ciudadania-la-formacion-del-
sujeto-politico-en-la-escuela/
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en la descripcién de las transformaciones que se han producido en la
formacioén ciudadana en la escuela ecuatoriana en las Ultimas décadas.
Consideramos que los resultados presentados en este articulo pueden
servir de base para repensar y profundizar en futuras investigaciones las
preguntas acerca de la relacién entre educacion y formacién ciudadana
en Ecuador.

El articulo se estructura en tres partes. Primero presentaremos
algunos antecedentes sobre la relacién entre educacién y ciudadania.
Desde alli, en el segundo apartado, describiremos los cambios en
la formacién en ciudadania de la escuela ecuatoriana en las dltimas
décadas. En el dltimo apartado condensaremos las conclusiones
en funcién del anélisis de los datos presentados y posibles lineas de
indagacion para futuras investigaciones.

Uno de los ejes para aproximarnos al lugar que ocupa la escuela
como ente de produccién de ciudadanias (Siede, 2023; Dussel, 1996),
desde el campo de la sociologia de la educacién, es la pregunta por
la funcidn social de las instituciones educativas (Durkheim, 2003; Marx,
1979; Weber, 1979) en la historia y en la actualidad. Volver la mirada
a esos antecedentes nos da la posibilidad de “genealogizar aspectos
conceptualesy, a la vez, ampliar las formas del discurso, la investigacion
y las practicas” (Grinberg, & Porta, 2018, p. 11) acerca de la relacién
entre ciudadania y educacién (Frigotto & Gentili, 2000; Larrondo &
Mayer, 2018; Mastache, 2020; Nufiez, 2019, 2023; Siede, 2023; Siede et
al., 2015; Trevifio & Miranda, 2021).

Si bien en el siglo XIX los clasicos de la sociologia (Durkheim,
Marx y Weber) se preguntaron por la funcién social de la educacién, es
Durkheim (2003) quien de forma directa y explicita explica que una de
las funciones de la educacién es la socializaciéon de las generaciones
jovenes para que adquieran y/o desarrollen valores, creencias, practicas
morales, tradiciones nacionales, estados intelectuales y/o profesionales
en funcién de aquello que la sociedad en general y el entorno social
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mas préoximo al individuo lo requiera. Ese conjunto de dimensiones
“constituye el ser social” (p. 64), lo cual se forma a través de la educacion.

En ese proceso, en las sociedades modernas, una de las
funciones de la educacién es "hacer buenos ciudadanos, éste es
nuestro ideal cuando impartimos la ensefianza civica” (Durkheim, 1990,
p. 87). Del mismo modo, la escuela moderna en América Latina, desde
su origen en el siglo XIX, se pensé como un dispositivo para formar
ciudadanos/as. Uno de sus objetivos consistia en educar al pueblo con
valores civicos (Dussel, 1996, 1997; Siede, 2023) para consolidar los
proyectos de los nacientes Estado-Nacién en la regién (Andrenacci,
2019) y preparar a los individuos para la vida social. Ello implicé
transmitir valores, creencias, normas, producir saberes y sentimientos
para regular la vida en comunidad (Lépez, 1994) a través de la moral
civica y la solidaridad (Durkheim, 1997).

La escuela que Durkheim anunciaba como aquella “maquina”
de integracién social y de produccién de “buenos ciudadanos/as” por
medio de la socializacién podia funcionar como una instituciéon que
“a partir de un conjunto de valores intrinsecos y estables, producia
individuos con comportamientos y actitudes conformes con un modelo
civico previamente establecido” (Bolivar Botia, 2003, p. 10).

A finales del siglo XIX 'y comienzos del XX, cuando varios paises
de la regién comienzan a independizarse, “la sociedad se seculariza, se
afirma el concepto de nacién y aparece una clase media que encuentra
en la educacién un factor de ascenso social” (Ossenbach, 1993, p. 1). En
ese contexto, la escuela es pensada como un mecanismo de integracion,
cohesién y ascenso social de los distintos grupos culturales, a la vez que
se le atribuye la funcidn de crear una identidad nacional y legitimar
el poder estatal (Caruso & Dussel, 2001; Dussel, 1996; Ossenbach,
1993). Mas alld de los desarrollos y progresos en las investigaciones
educativas a lo largo del siglo XX que construyeron sobre estas raices
o bien desandaron criticamente sobre ellas, consideramos que esas
dimensiones son claves para repensar los procesos de ciudadanizacién
en y desde la escuela resaltando aquellos elementos que nos permitan
reflexionar acerca de esta problemética en la actualidad.
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La escuela como encargada de la cohesién e integracion social,
tal como se pensaba en los siglos pasados, hoy es tensionada por las
multiples situaciones de desigualdad socioeducativa, la degradacién
ambiental, las transformaciones de las ciudades que tiene efectos en los
modos contemporaneos de socializacién, asi como por la persistencia y
reactualizaciéon de demandas de derechos bésicos y aparicion de nuevas
luchas por el reconocimiento de las diversidades.

En el presente, las instituciones siguen ocupando un lugar
importante en la produccién de ciudadanias ya que son el espacio en
donde se construyen “comunidades de didlogo” (Siede, 2023, p. 44),
habilitan escenarios para pensar acerca de las problematicas sociales que
afectan a los/las estudiantes (Grinberg, S., & Abalsamo, 2016; Jorquera,
2018; Nufez, 2023; Pastorini, 2023), asi como construyen posibilidades
para que los/las estudiantes piensen y delineen expectativas de futuro
(Machado, 2016; Machado & Grinberg, S., 2017; Nufez, 2023; Siede,
2023). Todas ellas dimensiones claves en los procesos de ciudadanizacién
en la sociedad contemporénea.

En este articulo se asume la nocién de ciudadania en términos
de practicas, “entendida ya no como el ideal de la ampliacién de la
ciudadania sino como la combinacién de una serie de estrategias que
permiten hacer efectiva la ciudadania como tecnologia de gobierno para
conseguir una transformacién en las conductas de los sujetos” (Cortés,
2013, p. 65), asi como las formas en que ello tiene implicancias en un
tipo de ciudadania activa en los sujetos.

En el marco de los estudios de gubernamentalidad (Castro,
2010; Cruikshank, 2007, Foucault, 2017, O’Malley, 2007; Rose et al.,
2012) la nocién de précticas refiere a todo aquello que los individuos
“realmente hacen cuando hablan o cuando actdan” (Castro, 2010, p.
30). Desde esa perspectiva, se entiende que el pensamiento es una
forma de accién, pensar es hacer. Las practicas involucran racionalidades,
discursos, relaciones, tensiones, formas de pensar, decir, hacer y actuar,
“se extienden desde el orden del saber hasta el orden del poder”
(Castro, 2010, p. 321) ya que ése constituye su campo de dominio.

Las practicas se producen en el marco de un sistema de
discursividad. Esto es, conforman una serie o un conjunto de enunciados.
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Se producen en un contexto especifico y en un entramado de relaciones
de poder, tal como afirma Castro (2010), “solo hay préacticas en red”
(p- 31) que se inscriben en un conjunto de relaciones histéricas en las
que funcionan. Por ejemplo, el significado de ciudadania, las formas
de ser ciudadano/a, de decir y entender la ciudadania, asi como la
formacién de ciudadanos/as en la escuela es producida histéricamente
en distintas sociedades (Caruso & Dussel, 2001; Cortés, 2013; Dussel,
1996; Nufez, 2023; Siede et al., 2015). En sintonia con ello, en este
articulo indagamos en las practicas de ciudadania que se producen en
las actuales sociedades neoliberales en la escuela ecuatoriana, las cuales
se expresan en las normas, programas curriculares, saberes y reformas
educativas, tal como describiremos a continuacion.

Los cambios que han transitado las reformas curriculares de
formacién ciudadana en la escuela ecuatoriana se mueven desde
programas signados por discursos y l6gicas nacionalistas que enfatizan
en la promocién de valores civicos, morales y patrios hacia enfoques que
tienden hacia la formacién de ciudadanos/as criticos, la participacion
sociopolitica y defensa de derechos. En este apartado hacemos foco en
dos ciclos politicos. Nos referimos al auge del neoliberalismo (1990) y el
ciclo progresista y/o giro a la izquierda que vivieron varios paises de la
region Latinoamérica y que Ecuador no fue ajeno a dicho proceso.

En la década del afio 1990, auge del neoliberalismo, en
Ecuador se dio una ola de reformas curriculares, al igual que en los
demas paises de la regién, como respuesta a la “crisis de la calidad
educativa” anunciada en varios informes del Banco Mundial. En ese
contexto, durante el gobierno de Sixto Durdn-Ballén (1992-1996)
se aprobd la Agenda para el Desarrollo (Plan de Gobierno) con el
objetivo de “resolver los problemas del pais”, entre ellos el educativo,
argumentando un deterioro de la calidad de la educacién, incapacidad
estatal para administrar y gestionar la educacion, que es ineficiente y no
responde a las necesidades del mundo laboral (Bustamante, 2001). Asi,
en 1993 se inicié un proceso de reforma de la Educacién Bésica, a la
cual se la puede denominar la reforma por la calidad (Isch, 2011). Esto se

103



Carlos Minchala-Buestan

desarrollé en un ambiente de tensidn y conflicto al interior del gobierno
sobre quién deberia liderar dicha reforma (Arcos, 2008), a tal punto que
se presentaron tres propuestas de reforma educativa:

e Agosto de 1993: Propuesta de Reforma Curricular del
Sistema Educativo (Ministerio de Educacién y Cultura,
1993a).

* Octubre de 1993: Documento Base para un Proceso de
Reforma Curricular del Sistema Educativo Ecuatoriano
(Ministerio de Educacién y Cultura, 1993b).

e  QOctubre de 1994: La reforma curricular en marcha (Ministerio
de Educacién y Cultura, 1994).

Las tres propuestas de reforma curricular dan cuenta de la
disputa por posicionar una forma de pensar la educacion del pais. Méas
allé de las particularidades de cada una, las tres propuestas de reforma
educativa coinciden en la relaciéon que debe tener la educaciéon con la
promocion del trabajo productivo y el desarrollo del pais.

En 1996 se concreté de manera oficial la “Reforma Curricular
Consensuada para la Educacién Basica”, la cual se estructurd con las
siguientes areas de estudio: Lenguaje y Comunicacién, Matematicas,
Entorno Natural y Social, Ciencias Naturales y Estudios Sociales. De éstas,
se enfatizé en reforzar Lenguaje y Comunicacién y Matematicas. Estas
areas debian ser transversalizadas con los siguientes ejes: educacion
en la practica de valores y actitudes, desarrollo de la inteligencia,
interculturalidad y educacién ambiental (Ministerio de Educacién y
Cultura, 1996). El objetivo de esta reforma fue “lograr que el sistema
educativo ecuatoriano responda a las exigencias del desarrollo nacional y
mundial, a la realidad econdmica, social y cultural del pais...” (Ministerio
de Educaciény Cultura, 1996, p. 4). Los enunciados y practicas discursivas
de dicha reforma giraban en torno a la inversién de capital humano para
el trabajo productivo. De forma especifica se afirmaba que la finalidad
de la educacién es que los/las estudiantes “[...] desarrollen sus valores
civicos y morales, que posean una adecuada formacion cientifica y
tecnoldgica, que tenga capacidad de generar trabajo productivo [...]”
(Ministerio de Educacién y Cultura, 1996, p. 4).
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En ese marco, a través de textos escolares relacionados con las
ciencias sociales o la ensefianza de los valores civicos se ensefaban los
simbolos patrios, tales como el escudo, la bandera y el himno nacional.
Desde alli, se refuerza la idea de la nacién ecuatoriana que deviene
en un proceso de homogeneizacién cultural, esto a pesar de que la
reforma curricular (1996) indicaba que uno de los ejes transversales era
la interculturalidad.

En el afio 2001 se incorporé de manera oficial al curriculo
ecuatoriano, por medio de decreto presidencial, el eje Educacion para
la Democracia, el cual estaba conformado por los siguientes contenidos:
educacién ambiental, realidad nacional y educacién civica (Ministerio
de Educacion, 2001). Esta oficializacion de la ensefianza de Educacion
para la Democracia no se diferencié mucho de las practicas educativas
previas al decreto, se siguid exaltando el nacionalismo, la memorizacién
de canciones patrioticas, articulos de la Constitucién y fechas civicas
(Ayala, 2007).

Una década después, en el afio 2011 empezd a regir la
Ley Orgénica de Educaciéon Intercultural (LOEI). En esta nueva ley
se estipulé que la educacién para la democracia, los valores y la
participacion ciudadana son los principios que orientaran al sistema
educativo ecuatoriano (Ministerio de Educacion, 2011a). Desde alli,
se diseid un nuevo curriculo nacional para el Bachillerato General
Unificado (BGU) que entré en funcionamiento desde el Afo Lectivo
2011-212 (MINEDUC, 2011b). En la malla curricular para el Bachillerato
General Unificado (2011), la asignatura Educacién para la Ciudadania
ocupd un lugar importante llegando a formar parte de las materias
obligatorias del tronco comin con un peso de 7 horas, distribuidas
asi: 4 horas (semanales) se tomaran en el Segundo Afio de BGU y 3
horas (semanales) en el Tercer Afio de BGU. Sin embargo, por medio
de un acuerdo ministerial se anuncié un cambio en la malla curricular
(MINEDUC, 2016a) que redujo a 4 horas semanales el desarrollo de la
asignatura Educacién para la Ciudadania.

En los lineamientos curriculares emitidos por el Ministerio de
Educaciéon enuncian que la asignatura Educacién para la Ciudadania
puede ser entendida como educacién en valores, en derechos, para la
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democracia y la participacion y que por lo tanto “incursiona en el analisis
y comprensién de conceptos tales como libertad, autoridad, norma, ley,
Estado, democracia, derechos, deberes, legitimidad, sufragio, republica,
Constitucién, Asamblea Constituyente” (MINEDUC, 2016b, p. 450).
Para dar cumplimiento a los lineamientos curriculares esta asignatura se
organizd en cuatro ejes tematicos a ser desarrollados durante el afio
escolar, éstos son: 1) Ciudadania y derechos, 2) Democracia moderna, 3)
La democracia y la construccién de un Estado plurinacional y 4) Estado
y su organizacién (Lineamientos Curriculares del Bachillerato General
Unificado 2016). Esos lineamientos y saberes curriculares se enmarcan
en las légicas y racionalidades de la politica formal y/o democracia
moderna (Boron, 2003; Dewey, 1998; Sartori, 2003).

Frente a las tensiones y contradicciones que se producen entre
las reformas educativas sobre la formacién ciudadana, proponemos
desarrollar un proceso de resignificacién curricular en y desde la escuela
con los actores. Esto con el propésito de articular y fortalecer el vinculo
entre escuela, barrio y sujetos, tal como describiremos en el siguiente
apartado.

El curriculo definido como norma publica involucra lineamientos,
normativas y directrices emitidas por las autoridades, organismos,
secretarias y ministerios encargados de regular la educacién en cada
pais. Desde esta perspectiva se suele pensar el curriculo como algo
establecido con pocas posibilidades para disefiar y planificar las practicas
educativas contextualizadas, tal como expresan algunos/as docentes
con sus palabras:

Todo viene establecido por el Ministerio de Educacién, ya no
hay espacio para que el docente decida”, “ahora la docencia
se ha convertido en un asunto de papeleos”, “solo hay que
copiar y pegar lo que el ministerio pide que hagamos. (Talleres

de resignificacion curricular con docentes del nivel secundario,
Quito, 2015)
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Los enunciados de los/las docentes expresan la tensién entre
aquello que esta establecido por el Ministerio de Educacién y el espacio
de decision que queda para los/las docentes. Esto muestra la necesidad
de resignificar el curriculo. En ese sentido, proponemos pensar el
curriculo como una narracién (Goodson, 2007) que permite registrar las
problematicas barriales, personales y familiares, a la vez para que éstas
sean la base para disefiar practicas pedagogicas contextualizadas en y
desde el territorio. Con esto se busca que los contenidos curriculares
tengan significado y sentido para los/las estudiantes y a la vez sean
pensados en el marco de un proyecto politico de transformacién social
(Talleres de resignificaciéon curricular con docentes del nivel secundario,
Quito, 2015).

Como parte del proceso de resignificacion curricular, uno de
los ejes refiere al mapeo de saberes que debia ensenarse durante el
afio lectivo. De manera especifica se pidié que hagan un listado de las
destrezas con criterio de desempefio que debian trabajar en el aula
durante un bloque curricular. Este ejercicio implicaba sacar los contenidos
de la estructura de donde estaban insertos y organizados habitualmente,
ya que muchas veces esta estructura suele significar un impedimento
para que el educador/a realice un redisefio curricular (Boltén, 2015).

Por ejemplo, se seleccionaron tres destrezas de Educacion
General Bésica de la asignatura de matemaéticas, las cuales quedaron asi:

e Generar sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones
y divisiones, con nimeros naturales, a partir de ejercicios
numéricos o problemas sencillos.

® Leery escribir nimeros naturales en cualquier contexto.

e Reconocer términos de la adicion y sustraccién, y calcular
la suma o la diferencia de nimeros naturales (Talleres de
resignificacion curricular con docentes del nivel secundario,
Quito, 2015)

Para problematizar esas destrezas planteamos algunas
preguntas disparadoras, tales como ;Con qué situaciones de (in)
justicia y defensa de derechos se relacionan esos contenidos? jcémo
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esas destrezas ayudan a denunciar situaciones de injusticias, violencia,
precariedades, desigualdades y vulneraciéon de derechos? ;Cémo
estas destrezas permiten analizar la situacién de las mujeres, infancias,
juventudes, migrantes y diversidad cultural del pais? ;Cémo esos
contenidos se relacionan con la vida cotidiana de los/las estudiantes
de la institucion educativa? El didlogo y reflexién en funcion de esos
interrogantes fue clave para analizar la intencionalidad politica de los
contenidos curriculares, asi como para identificar las légicas, discursos
y racionalidades que modulan las formas de pensar, decir y hacer
las practicas docentes en la actualidad. Desde alli, los/las docentes
reorganizaron los contenidos curriculares —muchas veces naturalizados
y predisefiados— a partir de légicas contextualizadas (Boltén, 2015) y
en sintonia con las problematicas barriales y de la vida cotidiana de los
actores.

Otro eje que forma parte del proceso de resignificacién curricular
refiere a la construccién de un complejo tematico, el cual integra “un
conjunto de frases dichas por los padres de los alumnos, por los alumnos,
por vecinos y por docentes de la escuela” (Bolton, 2013, p. 125). Son
enunciados que expresan los sentidos que los actores producen respecto
del barrio, sus preocupaciones, demandas, necesidades, expectativas,
deseos, suefios, asi como las formas de relacionarse con los otros/as y
consigo mismos (Boltéon, 2015), tal como se observa en la Tabla 1.
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Tabla 1.

Complejo temético

Realidad del barrio

Familia y tiempo libre

- La delincuencia afecta a jévenes, nifios y
adultos.

- Se necesita mayor vigilancia policial.

- Los jévenes aprenden la vida facil con la
delincuencia.

- La comunidad es complicado que se
organice.

- Hay droga, delincuencia.

- Hay pandillas y delincuencia.

- Hace 20 dias le volaron la mano por robar.

- Debemos unirnos pero somos temerosos por
la represalia.

- Los estudiantes no entran a clases, se fugan.

- Jugar

- Pasear

- Deporte

- Tareas

- Compartir con mama y hermanos

- Comer

- Ver televisién

- Ver peliculas

- Escuchar musica

- El tiempo libre depende del factor
econémico

Educacién

Tecnologia

- La educacién ha progresado, hay mas
centros educativos.

- El sector afecta el comportamiento de sus
hijos. Ahi debe actuar la escuela.

- En la educacién falta desenvolvimiento
aunque el presidente trata de cambiar.

- Algunos maestros se esfuerzan, mientras que
a otros les falta valores.

- Falta mas control por parte de la familia y los
maestros deben ayudarles.

- El sector afecta mucho a la educacién
porque existen malas influencias.

- Preocupacion por el uso de la
tecnologia.

- Se rompen lazos familiares.

- Hay que orientar sobre el buen uso
de la tecnologia.

- El celular ayuda al negocio.

- Los hijos usan computadoras para el
trabajo, deberes.

- Algunos utilizan paginas no
adecuadas.

Nota: Informacion en base al informe de talleres de resignificaciéon curricular con docentes del nivel
secundario, Quito, 2015

Estas frases expresadas por los vecinos/as del barrio nos
permiten comprender las formas de concebir su realidad social, leer el
contexto, la situacion del barrio y como éste se vincula con la escuela
y los contenidos que alli se ensefian. Tomando en cuenta ese complejo
tematico (Tabla 1), se seleccionaron algunas frases para trabajar durante
el bloque curricular. Asimismo, se formulé una contrafrase en sentido
positivo y con impacto social en los/as estudiantes, y finalmente se
disefié una experiencia pedagdgica articulada a alguna asignatura (Taller
de resignificacion curricular con docentes, 2015). En sintesis, la estructura
de este ejercicio de resignificacion curricular quedoé asi:
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Frase + contrafrase + experiencia pedagdgica = practica escolar
contextualizada

La frase expresa el problema social que debe ser resuelto, la
contrafrase permite comprometerse con ese problema, por eso tiene
que ser motivadora, algo asi como una consigna de un grupo de lucha,
y la experiencia pedagdgica es la actividad o proyecto que los/las
docentes trabajaran en el aula con los/las estudiantes. De esta forma
construimos el curriculo en términos de narracién y red de sentidos en
didlogo con el contexto social y vida cotidiana de los sujetos.

Los diferentes momentos de la formacién ciudadana en la
escuela nos permiten observar que estamos frente a un proceso dindmico
con cambios y continuidades, asi como con desafios hacia el presente y
futuro de la produccién de ciudadanias en y desde la escuela.

Describir de forma general, mas que exhaustiva, las
transformaciones que se han producido en la formacién en ciudadania
en la escuela ecuatoriana en las Ultimas décadas (1993-2006) permitié
dar cuenta de que estamos frente a un asunto dindmico que ha
cambiado de acuerdo con los ciclos politicos que han atravesado al pais
en un marco de tensiones y (dis)continuidades, y que se reactualiza en el
presente. Esto implicé trabajar con documentos y reformas curriculares
de diferentes afios, asi como con registros de observacion de talleres de
resignificacién curricular con docentes del nivel secundario.

Las reformas educativas y curriculares sobre la formacién
ciudadana en la escuela ecuatoriana han transitado desde el énfasis en |a
ensefanza de la civica y la promocién de valores morales (1993) hacia un
enfoque centrado en la participacién politica y la defensa de derechos
(2016). Alli observamos que una de las continuidades que persiste en
el tiempo refiere a la racionalidad de la politica formal y/o democracia
moderna. En ese marco, aparece el desafio de pensar estrategias para
integrar al curriculo otras légicas, discursos y racionalidades politicas
y formas de comprender lo sociopolitico en un marco de diversidad
cultural, sexual, politica y religiosa.
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Otro hallazgo expresa que la formacién ciudadana en la
escuela ecuatoriana se desarrolla en el marco de una asignatura y en
un determinado afio de escolaridad. Frente a esa situacién, otro desafio
radica en disefiar la escuela como un proyecto politico y democratico
de transformacién social (Apple y Beane, 2005). Esto es, pensar la
formacién ciudadana como un contenido transversal (Mastache, 2020)
en el proyecto educativo y disefio curricular, a la vez articular los
conocimientos disciplinares con el conjunto de saberes necesarios para
la formacién ciudadana (Cox et al., 2014; Mastache, 2020; Siede et al.,
2015).

En definitiva, formar ciudadanos/as criticos implica “avanzar
hacia una educacién politica” (Siede, 2021, p. 22) con el propdsito de que
los actores, en este caso estudiantes de escuelas del nivel secundario,
tomen postura frente a los desafios socioecondmicos, politicos, culturales
y ambientales de la sociedad actual.
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El presente articulo de caracter interdisciplinario tiene como objetivo
analizar juridicamente el derecho a la identidad de género de las nifias,
nifios y adolescentes (NNA) en los entornos de educacién secundaria
del cantén Cayambe, provincia de Pichincha. Se realiza un anélisis desde
lo juridico sobre la proteccion y garantias al ejercicio de los derechos
constitucionales en referencia a la identidad de género. Este estudio
parte de la comprensién factica de las diversas realidades de opresion
que afectan a las NNA en los colegios, debido a la configuracién
hegemonica de la identidad y expresion de género en sistemas
mayoritarios excluyentes que desconocen y anulan la construccién de la
identidad y expresion desde |a diversidad. El andlisis se realizé mediante
un estudio dogmatico juridico, empleando la observacién de campo, lo
que permitié construir de forma critica los fundamentos para proponer
resultados inclusivos y eficientes ante la ausencia de instrumentos
juridicos enfocados en el derecho de identidad de género para las
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instituciones de educacién secundaria. Aunque los planteles educativos
buscan la transformacion de las unidades educativas en zonas seguras
y de proteccién, aun falta un adecuado lineamiento entre las normas
internas y las directrices del Ministerio de Educacién. Ademas, no
existe un mecanismo de seguimiento o control donde se verifique el
cumplimiento de los pardmetros de diversidad e interseccionalidad.

Palabras claves: Derecho a la identidad, género, nifias, nifios y
adolescentes, educacién secundaria, politicas publicas, LGBTIQ.

The purpose of this interdisciplinary article is to legally analyze the right
to gender identity of children and teenagers in secondary education
environments in Cayambe canton - province of Pichincha. A legal
analysis is made on the protection and guarantees to the exercise of
constitutional rights in reference to gender identity. This study is based
on the factual understanding of the diverse realities of oppression that
affect children and teenagers in high schools, due to the hegemonic
configuration of gender identity and gender orientation in systems of
exclusionary majorities that ignore and annul the construction of identity
and expression from diversity. The analysis was carried out through a legal
dogmatic study, using field observation, which allowed us to critically
build the foundations to propose inclusive and efficient results in the
absence of legal instruments focused on the right to gender identity for
secondary education institutions. Although educational institutions seek
the transformation of educational units into safe and protective zones,
there is still a lack of adequate guidelines between internal standards
and the guidelines of the Ministry of Education. In addition, there is
no monitoring or control mechanism to verify compliance with the
parameters of diversity and intersectionality.

Key words: Right to Identity, gender, children and teenagers, secondary
education, public policies, LGBTIQ.
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El presente articulo se enmarca en un estudio dogmatico juridico
sobre el derecho a la identidad y expresion de género de nifias, nifios y
adolescentes en colegios del cantén Cayambe, Ecuador. La investigacion
se basa en un enfoque empirico, analizando una muestra de cuatro
colegios publicos, privados y fiscomisionales. El estudio se centra en la
intangibilidad de los derechos fundamentales, especialmente el derecho
a vivir en un ambiente libre de violencia, a una educacién de calidad, a
una vida digna, y a la igualdad y no discriminacién, en relacion con el
principio del interés superior del menor.

La Constitucion ecuatoriana de 2008 reconoce el principio de
igualdad y desarrolla categorias protegidas como el sexo, la orientacién
sexual, y la identidad y expresiéon de género. Esto se alinea con la
opinién consultiva OC 24-17 de la Corte Interamericana de Derechos
Humanos y la sentencia 2815-IN/21 de la Corte Constitucional del
Ecuador, que reafirman la obligacién de brindar proteccién reforzada
a estas categorias, especialmente a los grupos de atencién prioritaria
como los nifios, nifias y adolescentes.

La legislacion ecuatoriana, incluyendo la Constitucion y la Ley
Orgénica de Educacion Intercultural, establece la obligacién del Estado
de formular politicas publicas para adaptar y adecuar la educacién con
directrices incluyentes. Esto implica un trato diferenciado, objetivo
y razonable para los y las estudiantes en situacién de vulnerabilidad,
particularmente aquellos que no se alinean con los estandares
hegemonicos de género. Ademés, los convenios internacionales
ratificados por Ecuador son de caracter vinculante y pueden aplicarse
como parte del bloque de constitucionalidad en materia de proteccién
de derechos fundamentales.

Una observacién de campo en seis colegios de Cayambe
revelé la ausencia de areas de inclusién y entornos seguros para las
diversidades sexo-genéricas. Se evidencié la falta de adecuaciones
especificas, politicas internas de género, protocolos para el trato
respetuoso, capacitacion del personal y programas de educacién sexual
integral. Esta situacién subraya la urgente necesidad de implementar
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medidas que garanticen la inclusién y proteccion de las diversidades
sexo-genéricas en el dmbito educativo. Los Principios de Yogyakarta,
aunque no son vinculantes para Ecuador, ofrecen directrices esenciales
para la creaciéon de garantias normativas y la promocién del respeto y la
tolerancia hacia los y las estudiantes diversas.

El género se define como un constructo social que establece
caracteristicas, acciones y comportamientos esperados para hombres y
mujeres en la sociedad. Segun Butler (2006) y la Organizacién Mundial
de la Salud (2018) este concepto idealiza roles estereotipados, como
hombres fuertes y dominantes, y mujeres delicadas y sumisas, lo
que naturaliza la desigualdad y retrasa el avance de los derechos
fundamentales. La UNESCO (2019) afade que el género asigna y
jerarquiza roles, expectativas y derechos, asentandose en relaciones de
poder desiguales que limitan el ejercicio de derechos, principalmente
de las mujeres y algunos varones.

Butler (2006) sefiala que el cuerpo es el medio a través del
cual el género y la sexualidad se exponen a otros, implicdndose en
procesos sociales e inscribiéndose en normas culturales. Sin embargo,
la comprension binaria del género basada Unicamente en los genitales
imposibilita el reconocimiento legal y social de las diversidades sexuales
e identidades de género. Esto provoca una falta de proteccién estatal y
de instrumentos juridicos especificos para garantizar la libre autonomia
corporal, invisibilizando los diferentes espectros del prisma del género
debido al predominio del binarismo sexual como factor determinante.

Es necesario precisar que las personas intersex son aquellas
que su par sexual o par 23 ha experimentado algin tipo de mutacién
genéticas, génica o gendmica, es decir, que en vez de existir “XY” o “XX"
pueden ser "XXY"”, “XO" o “X0", lo que modifica la apariencia genital
y los rasgos fisicos, lo que impide encasillar a la persona como hombre
o mujer. El sistema de cedulaciéon Unicamente permite las categorias
sexuales de hombre o mujer, desnaturalizando e invisibilizando la
existencia de las personas intersexuales en la vida publica (Oficina del
Alto Comisionado para los Derechos Humanos, 2019).
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El derecho a la igualdad y no discriminaciéon surge de la
incompatibilidad entre los derechos consagrados en la Constitucion
e instrumentos de derechos humanos ratificados por Ecuador y la
discriminacién que sufren los grupos socialmente oprimidos. Existe
una inconsistencia entre la igualdad formal y la material debido al trato
diferenciado hacia quienes no se ajustan a los pardmetros binarios. La
falta de politicas publicas asertivas y proporcionales para las personas
diversas limita intrinsecamente sus derechos. Ademés, la ausencia
de respuestas estatales perpetta la violencia en espacios publicos y
privados, violando claramente los derechos de quienes no se ajustan a
estereotipos socialmente marcados.

El articulo 11 de la Constitucién ecuatoriana establece el género
como una categoria protegida y de discriminacion sospechosa, exigiendo
al Estado una proteccién diferenciada y reforzada. Esta investigacion
analiza como el género puede interrelacionarse con otras formas de
opresion, afectando de manera agravada los derechos de quienes sufren
discriminaciéon multiple.

La Ley Orgénica de Educacién Intercultural establece un
enfoque transversal e interseccional respecto al género, no obstante, tal
como sostiene Vélez (2023) la respuesta de los Distritos o Circuitos de
Educacién es precaria, careciendo de planes o programas que visibilicen
a las y los estudiantes diversos. Esto genera una responsabilidad
agravada del Estado por la falta de acciones afirmativas para eliminar
la brecha de desigualdad existente. La ausencia de datos publicos
sobre el ingreso o desercion escolar de estudiantes LGBTIQ+ evidencia
esta problematica, lo que contraviene el principio de igualdad y no
discriminacién establecido en la Convencién de Belém do Pard y la
Constitucién del Ecuador.

El objetivo primordial del Estado ecuatoriano es garantizar
el libre e independiente desarrollo de la vida, alcanzando la maxima

121



Eduardo Teran-Duque / Carolina Montenegro-Benalcézar

expresion de los derechos humanos. Esto implica cumplir con el derecho
a vivir en un entorno libre de violencia, contemplado en los articulos 46
(numerales 4 y 7) y 66 (literal b) de la Constitucion. Este derecho abarca
una proteccién constante del ser, sin discriminacién o segregacién
en entornos sociales, culturales, laborales e institucionales, creando
espacios de proteccién permanente que permitan a las personas alcanzar
su independencia.

El principio de igualdad y no discriminacion, consagrado en la
Constitucién, funciona como un instrumento para prevenir la separacion
y vulneracién de las personas en relaciéon al género por parte de
actuaciones estatales o de servidores publicos. Este principio exige
que las normas inferiores se alineen con él, delimitando y eliminando
el alcance de la violencia sufrida por grupos histéricamente oprimidos.
Sin embargo, el Estado ecuatoriano aln no proporciona una respuesta
eficiente y eficaz a las diversas formas de violencia que atentan contra
los derechos fundamentales de las personas que no se ajustan a los
cédnones sociales dominantes de género, vulnerando asi preceptos
constitucionales e instrumentos internacionales de derechos humanos,
como lo sefiala Ramirez (2022) en su anélisis sobre la implementacion de
politicas de igualdad de género en el sistema juridico ecuatoriano.

Los convenios internacionales sirven como guia para que
los Estados creen legislacion interna con un enfoque interseccional,
especialmente en la protecciéon de nifas, nifios y adolescentes. Estos
instrumentos reconocen a los NNA como individuos con plenos
derechos, considerando su situaciéon de vulnerabilidad por depender
de un nucleo familiar o del Estado. La Convencién Sobre los Derechos
del Nifio (1989) define el interés superior del menor, estableciendo que
todas las medidas respecto al nifio/a deben basarse en este principio
y que el Estado debe asegurar una protecciéon adecuada cuando los
responsables no pueden hacerlo.

Las estructuras sociales y culturales del Estado, con sus roles
estereotipicos, discriminan y menoscaban a las personas en situacién

de vulnerabilidad, particularmente a los NNA, quienes forman parte de
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las categorias sospechosas de discriminacion y requieren proteccién
reforzada (Consejo Nacional para la Igualdad de Género, 2017). La
situacion de desventaja y la dependencia familiar a través de la patria
potestad y tenencia dificultan la autodeterminacién de los NNA, fuera
del binarismo sexo-genérico, ya que sus familiares suelen decidir cémo
deben ser, comportarse, vestirse o a quién amar, creando entornos
violentos para aquellos cuyo género y sexualidad no se ajustan a
patrones normativos.

Los pardmetros sobre el cuerpo reforzados en las instituciones
educativas violan claramente los derechos enmarcados en los articulos
44, 45 y 46 numeral 7 de la Constitucion ecuatoriana. Esto evidencia la
violencia sistemética y estructural que sufren los NNA en sus entornos
familiares y educativos, reflejando la falta de proteccion estatal y de
normas que conviertan las unidades educativas en lugares seguros. Es
necesario implementar un control por parte de los Departamentos de
Consejeria Estudiantil (DECE) para prevenir dafios o secuelas psicoldgicas
derivados de esta violencia.

Respecto a datos sobre violencia contra NNA diversos en
Ecuador, es importante sefalar que la informacién es limitada. Sin
embargo, seglin el estudio “Una mirada desde las diversidades”
realizado por el Consejo Nacional para la Igualdad de Género (2017),
el 70.9% de la poblacién LGBTI+ reportd haber sufrido discriminacion
en su entorno educativo, y el 65.9% experimentd violencia en el &mbito
familiar. Aunque estos datos no son especificos para NNA, sugieren un
patrén de discriminacion y violencia que probablemente afecte también
a las y los menores de edad diversos.

El presente estudio utiliza un enfoque metodolégico mixto,
combinando datos cuantitativos y cualitativos. El nivel de la investigacion
es explicativo, buscando establecer relaciones causa-efecto entre las
variables. El tipo de investigacion es sociologia juridica, lo que permite
analizar el comportamiento social y su incidencia en el ambito juridico.
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El disefio de la investigacion es no experimental, basado en la
observacion de los fendmenos en su ambiente natural, sin manipulacién
de variables. Los métodos aplicados son el descriptivo, que permite
caracterizar el objeto de estudio, y el analitico, que descompone el
fenémeno en sus elementos constitutivos para estudiarlo.

Las técnicas de recoleccién de datos son la entrevista y la
encuesta, las cuales permiten obtener informacién relevante sobre
el problema de investigaciéon. Los instrumentos utilizados son el
cuestionario y el guion de entrevista. El muestreo empleado es el de
cuotas, que busca formar una muestra representativa de la poblacion.

En resumen, esta investigacion se enmarca en un enfoque
mixto, de nivel explicativo y tipo sociologia juridica, con un disefio
no experimental y la aplicacién de métodos descriptivos y analiticos.
La recoleccion de datos se realizdé a través de entrevistas y encuestas,
utilizando cuestionarios y guiones, y empleando un muestreo por cuotas.

En relacién a los datos generales arrojados por una encuesta
con una muestra relevante de 139 estudiantes de diversas instituciones
educativas del cantén Cayambe, la mayoria de encuestados/as oscilaban
en edades de 14 a 16 afios (48.9%); mayormente del sector urbano
(65.7%); principalmente mujeres (50.7%); personas con orientacién sexual
heterosexual (82.1%); con estratificacién econémica regular (52.9%); la
mayoria estudia en el sector publico (76.6%); con un entorno familiar
conformado por madre y padre (41.3%).

Por el derecho a la reserva y confidencialidad del que estan
investidos NNA no fue posible seccionar o trabajar de forma directa
con estudiantes diversos, ademas las encuestas fueron andénimas y de
caracter voluntario.

A continuacién, se detalla las preguntas presentadas en la
encuesta y sus resultados:
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Tabla N° 1

Anélisis de Resultados

diversidades de género?

Pregunta Si No Tendencia
iUsted sabe la diferencia entre 89.1% | 10.9% Gran parte de las y los encuestados conocen las
sexo, género y orientacion sexual? e *77° | diferencias con una tendencia de 89.1%.
(En su establecimiento educativo usted 3 . ,
ha sido parte de programas de inclusion | 25.4% | 74.6% 5' 7,4'?@ poc:\an sliel ints el el ores e
o1 e o e e inclusion de personas intesex.
¢Dentro del establecimiento educativo Dentro de los establecimientos educativos
existen asignaturas como género o es muy baja la incorporacién de asignaturas
alguna relacionada, que se imparta como | 26.7% | 73.3% | relacionadas al género, lo que se evidencia en
citedra o dentro de la planificacion el 73.3% de estudiantes que afirman no contar
curricular? con ello.
;Cree que es necesario que existan La gran mayoria de estgdiantes (87%) cree que
éharlas cobre Ia diversidad género? 87% 13% |es necesario que se impartan charlas sobre
9 ’ diversidad de género en los entornos educativos.
Mas de la mitad del estudiantado (54.3%)
¢Dentro de su unidad educativa, usted ha recibido algin tipo de charla sobre las
alguna vez ha recibido charlas sobre las | 54.3% | 45.7% | diversidades de género en sus planteles
diversidades de género? educativos, sin  embargo un porcentaje
significativo (45.75) no las ha recibido.
¢En caso de sentirse agraviado, conoce El 72.5% conoce el lugar dentro de su institucién
usted, dentro de su colegio, dénde | 72.5% | 27.5% | educativa donde deben recurrir al ser victimas
acudir para pedir ayuda? de agresion.
Considera usted que dentro de su El 68.6% consideran que no se excluye a las
gula de clases se exglu e en actividades diversidades de género en actividades escolares,
4 o 31.4% | 68.6% |sin embargo cerca de la tercera parte del
escolares a las personas con diversidades X A ) .
de aénero? estudiantado encuestado (31,4%) percibe que si
9 ' son excluidas.
iSi usted se identifica con el sexo Mas de la mitad del estudiantado (52.2%) afirma
opuesto, puede utilizar en la unidad 47.8% | 5209 |que no podria utilizar en el plantel educativo el
educativa el uniforme correspondiente a = ““” | uniforme correspondiente a su identidad si ésta
su identidad? no corresponde con el sexo asignado al nacer.
¢Considera usted que sus profesoras/es, El 59.6% considera que sus profesoras y
conocen y promueven la inclusion de las profesores promueven 12 inclusién de personas
Lo " 6% 4% | de diversidades de género en el aula de clases,
ersonas con diversidades de género en 59.6% | 404% | ded dades de g | aula de cl
SI aula de clases? 9 no obstante, un alto porcentaje (40,4%) identifica
' que no promueven dicha inclusion.
¢Considera usted que sus profesoras E1 81.9% afi | f y
y profesores, respetan la identidad de | 81.9% | 18.1% |- .~ """ s roiesc e aslicsheta
S o ol aula de clases? la identidad de género en el aula de clases.
El 52.9% indica que dentro de las aulas de clases
¢Ha escuchado en el aula de clases emitir no han escuchado comentarios peyorativos
comentarios peyorativos (ofensivos) a las | 47.1% | 52.9% | hacia las diversidades de género, sin embargo,

cerca de la mitad (47,1%) afirma si haberlos
escuchado.

Nota: Encuesta, muestra de unidades de educacién secundaria del canton Cayambe.
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La encuesta evidencia que la mayoria de las y los participantes
(89.1%) tienen un alto nivel de conocimiento sobre las diferencias entre
sexo, género y orientacién sexual. Ademas, existe una fuerte demanda
(87%) por charlas sobre diversidad de género en los entornos educativos.
Sin embargo, se evidencian carencias en laimplementacién de programas
de inclusién para personas intersex (25.4%) y en la incorporacién de
asignaturas o contenidos curriculares relacionados al género (26.7%).

En cuanto al ambiente escolar, los resultados son mixtos. Por
un lado, el 81.9% de las y los encuestados afirma que sus profesores/as
respetan la identidad de género en el aula 'y el 72.5% sabe dénde acudir
en caso de sentirse agraviado/a. Sin embargo, solo el 59.6% considera
que sus profesores/es promueven activamente la inclusiéon de personas
con diversidades de género, y un 47.1% ha escuchado comentarios
peyorativos hacia las diversidades de género en el aula. Ademas, el
52.2% indica que no podrian usar el uniforme correspondiente a su
identidad de género si ésta difiere de su sexo asignado.

Desde 2019, las unidades educativas en Ecuador han comenzado
a incorporar lineamientos del Ministerio de Educacién en respuesta a
la sentencia de la Corte Interamericana de Derechos Humanos. Estos
lineamientos incluyen: implementar programas de educacién sexual
integral, capacitar al personal en igualdad y no discriminacién, crear
protocolos para prevenir y abordar casos de violencia y establecer
mecanismos de denuncia accesibles. Sin embargo, aln persiste una
brecha entre los planes educativos y la efectiva implementacién de
programas que informen y sensibilicen al estudiantado sobre su derecho
a la identidad y expresién de género y al respeto a sus pares diversos.

Otra muestra necesaria para validar las premisas de |la
investigacion fue realizar entrevistas al personal del Departamento
de Consejeria Estudiantil (DECE) a partir de las cuales se obtuvo los
siguientes resultados:

126



Derecho a la Identidad de Género de las Nifnas, Nifios y Adolescentes en Colegios de Cayambe

Tabla N° 2

Anélisis de Resultados

Preguntas

Tendencia

;Qué conoce sobre la diferencia
entre sexo, género y orientacion
sexual?

Al realizar la entrevista a diversos psicélogos
y psicdlogas del DECE, tienen leves conoci-
mientos sobre la diferencia de los tres elementos
y aun no logran distinguir a plenitud que
caracteristicas individualizan a cada uno.

¢En la institucion ha existido algin
caso/s de estudiantes de diversidad
de género que haya recibido
apoyo psicolégico o algun tipo de
acompafamiento?

Todos y todas las entrevistadas afirmaron que
tienen casos de estudiantes de diversidades de
género quienes reciben acompafiamiento por
parte del DECE durante todo el ciclo escolar,
también realizan charlas a los/las familiares
sobre la condicidon de vulnerabilidad del nifio,
nifia o adolescente.

¢En su  establecimiento educativo
tienen un protocolo, manual o meca-
nismo de politicas institucionales
sobre inclusion para las personas de
diversidades de género?

Las y los entrevistados afirmaron que dentro de
sus planteles no existen protocolos, manuales o
mecanismos para las personas de diversidades
de género, Unicamente mencionan que siguen
los lineamientos del Ministerio de Educacion.

¢En su establecimiento educativo
existe politicas de inclusién para las
personas de diversidad de género?

Reafirman lo mencionado en la pregunta anterior,
no los tienen, pero siguen los lineamientos del
Ministerio de Educacion.

;Qué entiende usted sobre la disforia
de género?

Desconocen la disforia de género y efectos en la
salud fisica y psicoldgica, ademas de su impacto
en las nifias, nifios y adolescentes diversos.

¢Existe acompafamiento del depar-
tamento de psicologia para los nifios,
nifias y adolescentes de diversidad
de género?

Afirman que todos los y las estudiantes tienen
acompafamiento por parte del DECE, aunque
no mencionan que exista un trato diferenciado
razonable y objetivo hacia las nifias, nifios y
adolescentes diversos que se encuentran en
situacién de vulnerabilidad.

¢ Existe acompafiamiento del depar-
tamento de psicologia para los
padres, madres y/o representantes
de familia de los nifios, nifas y
adolescentes intersex?

Existe una dualidad ya que porunlado mantienen
la idea de que es necesario el acompafiamiento
de las personas intersex con familiares, pero, por
otro lado, mencionan que para que exista mayor
seguridad para el/la estudiante Unicamente lo
manejan con él (estudiante) y si él o ella lo desea,
el DECE puede intervenir con sus familiares para
brindarles informacién.

(Esta unidad ha implementado
charlas, talleres u otras actividades
de capacitacion para el personal del
establecimiento educativo en temas
de género?

El DECE no ha implementado charlas continuas
a los diversos funcionarios del plantel,
representantes legales o estudiantes, por otro
lado, no han impartido charlas porque no han
tenido el espacio por parte de las autoridades.
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(Existe algin programa, manual,
instructivo o protocolo que permita
el acompafiamiento al estudiantado
con disforia de género?

No, puesto que no conocen sobre el término
disforia de género, ademas afirman que realizan
el acompafiamiento referente a los lineamientos
del Ministerio de Educacion.

¢Usted cree que pueden sufrir con
mayor intensidad acoso escolar
los nifios, nifias y adolescentes
pertenecientes a la Comunidad
LGBTIQ?

Afirman que sufren con mayor intensidad
acoso escolar o violencia los nifios, nifas y
adolescentes pertenecientes a la Comunidad
LGBTIQ, en base a casos presentes en sus
planteles.

¢En su consideracion cuél diversidad
de género es mas comln segun
aquello que ha sido de conocimiento

El comidn denominador en los planteles
educativos son los hombres gays, luego
lesbianas y por ultimo personas trans.

de su plantel educativo?

Nota: Entrevista a diversos psicélogos/as de unidades educativas del cantén Cayambe

Los Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) deben ser
lugares seguros donde los y las estudiantes puedan recurrir ante dudas,
malestar emocional o problemas psicolégicos que afecten su calidad
de vida y su rendimiento educativo, por ello, al desconocer desde esta
instancia criterios relacionados al géneroy la diversidad sexo-genérica y/o
al no conocer o tener herramientas para abordar estas situaciones, deja
a al estudiantado en un estado de indefension. Pese a ello, se evidencia
que no existen instrumentos internos especificos que garanticen la
proteccion integral de las personas diversas en la vida escolar cotidiana;
seguir las directrices emanadas por el Ministerio de Educacién no basta
para solventar la violencia que experimentan.

En esta linea, ante la urgente necesidad de psicélogos y
psicélogas que manejen las tematicas asociadas al género con una
optica interseccional y de inclusion a la diversidad, resulta indispensable
contar con normativas y formacién para que sean capaces de brindar
una ayuda adecuada a las victimas y dar formacién e informacién a todas
las personas que intervienen como: autoridades, familias y estudiantes.
Solo asi estard en sus posibilidades mitigar actos de odio y orientar
adecuadamente la implementacién de rutas y protocolos a seguir para
actuar oportunamente ante una situacion desafortunada.

Otras personas fundamentales de los planteles en los que

se realizd la entrevista son las autoridades de los establecimientos
educativos, a partir de quienes se obtuvo los siguientes resultados:
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Tabla N° 3

Anélisis de Resultados

Preguntas

Tendencia

¢Conoce los elementos que componen
la identidad de género?

Las diversas autoridades desconocen en
plenitud sobre los elementos que componen
la identidad de género.

;Conoce la diferencia entre sexo,
identidad de género y orientacion
sexual?

Las diversas autoridades desconocen en
gran parte las diferentes caracteristicas que
distinguen sexo, identidad de género vy
orientacién sexual. O a su vez confunden los
términos.

;Conoce quiénes son
intersexuales?

las personas

son las
confunden

Desconocen quiénes
intersexuales y se
orientaciones sexuales.

personas
con las

¢ En su establecimiento educativo tienen
un protocolo, manual o mecanismo de
politicas institucionales sobre inclusién
para las personas de diversidades de
género?

La falta de protocolos especificos para la
inclusién de personas de diversidades de
género en muchas unidades educativas
revela una brecha preocupante entre la
normativa existente y su implementacion
efectiva. A pesar de que la Ley Orgénica
de Educaciéon Intercultural (LOEl) vy la
Constitucién del Ecuador exigen la inclusién
de las diversidades sexo-genéricas, y de la
existencia de un manual elaborado en 2018
que proporciona directrices para atender
a esta poblaciéon, muchas instituciones
ain no han adoptado medidas concretas.
Esta discrepancia sugiere problemas en la
difusién, capacitacién o seguimiento de estas
politicas, lo que requiere atencién urgente
para garantizar una inclusién efectiva en el
sistema educativo, acorde con los mandatos
constitucionales y legales vigentes.

¢Usted estaria de acuerdo en imple-
mentar politicas de inclusién para perso-
nas de diversidades de género?

;Por qué?

Afirman que estarfan de acuerdo en
crear politicas de inclusién de personas
de diversidades de género, dado que es
necesario actualizar la normativa interna del
plantel a los lineamientos del Ministerio de
Educacién con enfoque de género, también
como garantia de derechos.

;Dentro del establecimiento educativo
existen asignaturas como género o
algunarelacionada, que se imparta como
cétedra o dentro de la planificacion
curricular?

No existen materias como género o alguna
relacionada, pero enfatizan que dentro de las
unidades educativas se dan charlas sobre el
tema, ademas han realizado actividades para
promover la igualdad.
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¢Dentro del plantel educativo se imple-
mentan mecanismos de identificacion
de estudiantes de diversidades de
género?

Manifiestan que existe un acompafiamiento
por parte del Departamento de Consejeria
Estudiantil.

¢El plantel cuenta con un equipo técnico
especializado para dar seguimiento a
las y los estudiantes de diversidades de
género? ;Por qué?

Si, el Departamento de Consejeria Estu-
diantil, porque es necesario que el estudian-
tado pueda sentirse cémodo en el plantel
educativo.

¢Enlainstitucién ha existido algin caso/s
de estudiantes de diversidad de género
que haya recibido apoyo psicolégico o
algun tipo de acompafamiento?

Si, han existido casos de estudiantes de
diversidad de género, también han tenido o
tienen un acompafiamiento por parte de los
psicélogos y psicdlogas del Departamento
de Consejeria Estudiantil.

(El Ministerio de Educacién ha propi-
ciado alguna capacitacién, taller, foro o
espacio de debate o discusién sobre la
inclusion de personas pertenecientes a
la Comunidad LGBTIQ?

No, pero envian material, manuales o
programas para garantizar el derecho a la
diversidad y comprender cémo se debe
abordar dentro de las aulas de clases.
El material enviado por el Ministerio de
Educacién es socializado a todos los y las
docentes de planta, para que conozcan
cdmo actuar con estudiantes diversos.

;Cuél es el mecanismo de control y
seguimiento que ejecuta el Ministerio
de Educacién en la unidad educativa a
la que pertenece?

No existe un mecanismo de control como
tal, pero si indicaciones y lineamientos
especificos por parte del Ministerio de
Educacién con respecto al género y a los
derechos de los y las estudiantes.

Fuente: Entrevista a diversas autoridades de unidades educativas del cantén Cayambe

Las distintas autoridades de las unidades educativas evidencian
cierto desconocimiento de los temas relacionados al género, ademas
reafirman que el Unico responsable de conocer y tratar al estudiantado
de diversidades sexo-genéricas es el DECE, ya que son las personas
capacitadas para trabajar con dicha poblacién. No obstante, las personas
encargadas de la direccién de una unidad educativa son la méxima
autoridad dentro del establecimiento y, por ende, deben manejar
tematicas como estas para lograr consolidar reglamentos internos que
puedan garantizar los derechos fundamentales del alumnado.

El Ministerio de Educacion ha desarrollado programas,
manuales e instructivos relativos a género que deben ser adaptados
por las unidades educativas, tales como el Manual de Inclusién
y Equidad de Género en el Aula, el Protocolo de Actuacién ante
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Situaciones de Violencia de Género en el Contexto Escolar, la Guia para
la Implementacién de la Coeducaciéon en la Institucion Educativa, el
Manual de Comunicacién Inclusiva y Sensible al Género, entro otros.
Sin embargo, queda en evidencia que no son revisados a profundidad,
Unicamente son remitidos al DECE para su socializacién con el equipo
docente del plantel. Aquello ademas muestra la falta de seguimiento
por parte del Ministerio de Educacién con respecto a la implementacién
de una educacién transformadora e inclusiva.

Por otro lado, las autoridades no fortalecen o fomentan la
creacién de programas, talleres o proyectos referente al derecho a la
expresion e identidad de género en los y las estudiantes, lo que impide
que los entornos educativos sean espacios seguros y de proteccién para
las NNA que se encuentra en situacion de vulnerabilidad al no estar
alineados a los estandares hegemaonicos del género.

En las unidades educativas secundarias publicas, privadas y
fiscomisionales del cantén Cayambe donde se realizd la investigacién,
se identificé un patréon comin: los NNA se ven afectados/as porque no
existen medidas, protocolos o guias que garanticen el desarrollo de su
personalidad y autopercepcién. No hay un adecuado acompafiamiento
institucional en la construccién de su personalidad e identidad de género,
lo que promueve entornos poco apropiados para su expresion, con
ausencia de una proteccién reforzada desde un enfoque interseccional.

El Ministerio de Educacién juega un rol primordial en la
promocién de los derechos fundamentales. Sin embargo, al emitir
Unicamente documentos guia a los planteles educativos, no garantiza
que las instituciones desarrollen mecanismos especificos para la
proteccion del derecho a la identidad de género. Ademas, no existe
un seguimiento efectivo que asegure la adecuada implementacién de
las guias, manuales y de mas documentos que pretenden orientar las
actividades curriculares y extracurriculares, abordando la diversidad y el
respeto.
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Debido a la obligatoriedad de cumplir con la Constitucién y los
instrumentos internacionales de derechos humanos, el Ministerio de
Educacion no solo deberia ser un ente rector, sino también un érgano
fiscalizador que garantice el cumplimiento de las medidas normativas,
logrando la efectiva materializacién de los derechos.

La materializacién de los derechos de NNA depende del
seguimiento y control continuo por parte del Ministerio de Educacién,
como érgano regulador del Estado. Esto incluye el seguimiento al
cumplimiento de la normativa vigente en temas de género, ya que la
violacién del derecho a la identidad y expresién de género se contrapone
con la obligacién de proteccién y la debida diligencia del Estado.

El desconocimiento de las autoridades respecto de los temas
relacionados al género, limita notablemente la implementacién de
mecanismos de proteccion y/o politicas de inclusiéon dentro de los
establecimientos educativos. Esto se traduce, a su vez, en insuficientes
capacidades para combatir las violencias perpetradas al alumnado. Cabe
recalcar, que no existe una adecuada difusion sobre los derechos de
las NNA de las diversidades sexo-genéricas, elemento que acentua las
desventajas y vulnerabilidades de esta poblacion, limitando el desarrollo
de su personalidad y expresion. Omitir la difusiéon de dichos derechos,
resulta ademas un desacato a lo estipulado en las normativas nacionales
e instituciones del Estado.
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El Programa Social tiene como objetivos fundamentales comprender
las causas de la desigualdad y la exclusién social, asi como fomentar
una educacién integral en estudiantes, desarrollando su personalidad
y criterio ante problematicas sociales. Busca sensibilizar a los y las
estudiantes sobre la importancia de la participacién critica y solidaria en
la accién social, promoviendo un compromiso con la igualdad y la justicia
social. Las actividades del programa incluyen la presentacion inicial del
mismo en el aula, donde los tutores/as y la trabajadora social coordinan
el acompafamiento a las visitas a entidades sociales. Se planifican
sesiones donde el estudiantado interactia con estas organizaciones,
abordando necesidades y desarrollando sus potencialidades en &reas
como el deporte y la formacién. Este proceso se complementa con
un seguimiento continuo de los alumnos/as, fomentando la reflexién
sobre su experiencia y anélisis de comportamientos en el contexto de
la desigualdad. Finalmente, se evalla la experiencia en colaboracién
con la ONGD Entreculturas y se realizan propuestas de mejora durante
los dias de puertas abiertas del centro educativo, asegurando asi la
retroalimentacién y el enriquecimiento del programa para futuros ciclos.

Palabras clave: desigualdad, inclusion, educacién integral, participacion,
reflexién, ciudadania.

The social Program fundamental objectives are to understand the causes
of inequality and social exclusion, as well as to foster an integral education
in students, developing their personality and criteria in the face of social
problems. It seeks to sensitize students about the importance of critical
participation and solidarity in social action, promoting a commitment
to equality and social justice. The Program activities include the initial
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presentation of it in the classroom, where the tutors and the social
worker coordinate the visits to social institutions. Sessions are planned
where students interact with these organizations, addressing needs and
developing their potential in areas such as sports and training. This
process is complemented with a continuous monitoring of the students,
encouraging reflection on their experience and analysis of behaviors in
the context of inequality. Finally, the experience is evaluated together
with Entreculturas and proposals for improvement are made during
the school’s open days, thus ensuring feedback and enrichment of the
program for future cycles.

Key words: inequality, inclusion, integral education, participation,
reflection, citizenship.

El Programa Social que presentamos nace en el curso
1996-1997 dirigido en su inicio a la antigua Formacion Profesional
| y actualmente dirigido al estudiantado de 2° de Grado Medio
de Formacién Profesional (FP). Esta es una propuesta educativa
que pretende unir la necesidad social del entorno y el servicio a la
comunidad que el estudiantado pueda prestar como respuesta a esa
necesidad, propiciando aprendizajes significativos que ayuden a hacer
crecer competencias laborales y sociales, transversalizadas por un
compromiso ciudadano activo y comprometido por el cambio social.

Como forma de proceder se asienta en las claves del Paradigma
Educativo Ignaciano (ICAJE, 1993): (1) experiencia de la realidad y del
conocimiento, (2) reflexién de qué cosas se pueden hacer y (3) accién
o actuacién para el cambio, todo ello enmarcado en (4) una evaluacién
continua del contexto y de los resultados finales.

La experiencia acumulada a lo largo de todos estos afios nos ha
mantenido abiertos a nuevas propuestas educativas como el Aprendizaje
y Servicio (ApS) donde se combinan procesos de adquisiciéon de
conocimientos con aportes de trabajo solidario a la comunidad, donde
el estudiantado adquiere formacién al implicarse en necesidades reales
del entorno (Casares, 2009). De esta manera, actualmente dentro del
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Programa Social, convive la metodologia propia del Programa con la
filosofia de trabajo del ApS.

1. Conocer las causas y mecanismos de la desigualdad y la
exclusion social.

2. Profundizar en el desarrollo de la personalidad del
estudiantado y del criterio propio respecto a las proble-
maticas sociales.

3. Sensibilizar sobre la necesidad de la participacion social,
critica y solidaria, en los diversos &mbitos de la accién social
ciudadana.

4. Fomentar una educacién integral de nuestro estudiantado;
personal (valores, inteligencia emocional, ...), académico-
profesional y social.

5. Hacer consciente de la realidad de vulnerabilidad y motivar
para adquirir un compromiso con las causas de igualdad y
justicia social.

En el centro educativo

1. Espacio en el aula, en la que los tutores/as explican en qué
consiste el Programa Social a su estudiantado.

2. Los tutores/as, junto a la trabajadora social, explican al
estudiantado, las entidades con las que se va a colaborar y
se planifican las visitas del estudiantado a la entidad.

3. Reunién con el profesorado del centro educativo interesado
en acompafiar al estudiantado en las visitas a las entidades.
Se organiza de este modo al profesorado, con el estudian-
tado, a partir de los requerimientos de las entidades.
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Con las entidades sociales colaboradoras en el programa

1. La trabajadora social del centro educativo contacta con las
entidades y calendariza una primera visita del estudiantado
acompanado por el profesorado del centro educativo.

2. Se organiza una primera sesién de presentacion en la
entidad, donde el personal de la entidad explica cuél es su
trabajo y se organizan las posteriores sesiones (actividades,
dias y horas) del estudiantado en la entidad.

3. Se realizan al menos tres sesiones donde el estudiantado
interactia con la entidad en base a las necesidades que
existen y en los potenciales que el estudiantado puede
desarrollar, desde su conocimiento técnico-profesional,
pero también en relaciéon a su espacio de desempefio
(deporte, comunicaciéon con personas, formacion...) en sus
propios locales, con una duracién aproximada de una tarde
por sesion.

Seguimiento y evaluaciéon

1. Durante la experiencia, los tutores/as inician un proceso de
seguimiento del estudiantado en la practica social donde
se procura sensibilizar y aprender de la experiencia que
se estd viviendo aportando reflexion, datos, dindmicas...
donde no solo se procura incrementar el aprendizaje sobre
la desigualdad, sino también analizar comportamientos
y adquirir competencias sociales y técnicas a partir de la
reflexion y el andlisis.

2. Una vez realizado el paso anterior, se evalla la experiencia
junto al estudiantado y en colaboracion con la ONG
Entreculturas o con alguna entidad del tercer sector que
nos permita tocar tierra con la realidad del entorno, en las
diferentes clases de referencia del estudiantado en el propio
centro educativo.

3. Por ultimo, aprovechando los dias de puertas abiertas de la
Formacion Profesional de nuestro centro educativo (Escuelas
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de San José), nos visitan las entidades sociales y realizamos
la evaluacién y propuestas de mejora para el curso siguiente.

El Programa Social de las Escuelas San José es un modelo
educativo innovador y transformador, orientado a conectar la formacion
académica con el compromiso social. Desde su creacién, ha evolucionado
para adaptarse a las necesidades del estudiantado y del entorno social,
promoviendo un aprendizaje significativo a través de la practica, el
encuentro con distintas realidades sociales y la reflexion acerca de la
exclusién y las desigualdades sociales locales.

Aspectos esenciales en el desarrollo de la experiencia

Son diversos los aspectos que se citan a continuacién en
referencia al desarrollo de esta experiencia: el enfoque practico y
experiencial, el seguimiento y evaluacién, la adquisicion de capacidades
del estudiantado; asi como la transformacion en el propio centro
educativo en torno a la mejora de la convivencia y procesos de inclusién
educativa, trabajo en red del centro educativo con entidades sociales
locales y la promocién del voluntariado social.

El enfoque practico del programa permite a los/as estudiantes
aplicar conocimientos tedricos en situaciones reales, favoreciendo asi
una educacién integral. Se articula la dimensién técnica y profesional
con un fuerte componente social, preparando a los/as jévenes no solo
para el mundo laboral, sino también para el ejercicio de una ciudadania
responsable y comprometida (Mjelde, 2011).

El Programa Social pone en accién tres procesos que han
favorecido el seguimiento y evaluacién de la experiencia y su continuidad
a lo largo de su existencia:

1. Lasensibilizacién, formacion y formulacién de las actividades
que el estudiantado desarrolla en las entidades sociales.

2. El acompafiamiento por parte del profesorado del centro y
de las entidades sociales.
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3. Distintos procesos de evaluacién complementarios, como
la evaluacion continua que realizan las entidades sociales
colaboradoras durante la experiencia, las tutorias con
estudiantes en el centro educativo, la evaluacién final que
se realiza con el estudiantado, y, por ultimo, la evaluacion
conjunta posterior que se desarrolla en la sesién final con las
entidades colaboradoras.

El seguimiento del Programa Social se realiza a través de las
tutorias y en las primeras visitas a las entidades sociales para poder
conocer de primera mano el trabajo que se lleva a cabo en las diversas
entidades, donde el estudiantado estd acompanado durante el proceso
por su profesorado de referencia.

Una vez iniciada la experiencia en las entidades, existe un
seguimiento del personal de las propias entidades en las asociaciones
sociales donde se realiza la experiencia o practica social, dichos
profesionales acompafian y van desvelando in-situ el aprendizaje de
una realidad no siempre arménica con el contexto. El seguimiento entre
estudiantado, personal del centro educativo y personal de la entidad es
constante durante la experiencia, velando por el compromiso que se ha
adquirido por todas las partes.

A este estudiantado se le brinda la posibilidad de seguir
vinculados a las actividades de formacion de voluntariado de nuestra
Escuela, en horario extraescolar, en el Centro Juvenil. Es lo que llamamos
“Grupos de iniciacién al voluntariado social”. Este proceso nos invita a
estar atendiendo al periodo posterior a la experiencia, animando a buscar
vias de compromiso de aquel estudiantado que decide comprometerse
en la vida activa de las entidades sociales.

El programa se realiza con el estudiantado de 2° curso de Grado
Medio en los ciclos profesionales de la FP de mecanizado, instalaciones
eléctricas, gestidon administrativa, mantenimiento electromecanico e
instalaciones de telecomunicaciones, y constatamos que a pesar de no
tratar de manera directa la realidad curricular de la FP, en muchos casos
desarrollamos capacidades en:
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* Habilidades interpersonales tanto en el ambito social como
profesional.

* Apertura a una red de contactos que posibilita una
oportunidad de desarrollo personal y profesional en el
futuro.

e Un entendimiento sobre las dindmicas organizacionales y
entornos laborales y sociales.

e Una conciencia social y de ciudadania activa a través del
conocimiento del entorno y desde la reflexion critica sobre
las desigualdades e injusticias sociales.

* Un trabajo colaborativo y cooperativo, al insertarse en
grupos de trabajo de una entidad y con mas estudiantado.

* Competencias solidarias y compasivas colaborando en
mejorar la situacion de personas desfavorecidas.

Podemos mencionar también que el programa ha supuesto
ciertas transformaciones en el dmbito del centro educativo, como las
conexiones que se han realizado con el Ciclo de Grado Superior de
Integracién Social que convive en el mismo centro educativo de las
Escuelas de San José, intercambiando experiencias, red de contactos y
participando en acciones formativas conjuntas, como la celebracién del
XX Aniversario del Programa Social y la | Jornada Técnica de Integracion
social bajo el titulo “Personas a favor de personas” o la celebracién del
XXV Aniversario del Programa Social y las Ill Jornadas de Integracién
Social bajo el titulo “Etica del cuidado”.

También la experiencia ha ayudado a atender al estudiantado
con necesidades educativas especiales, cultivando la sensibilidad de
toda la comunidad educativa hacia este colectivo con acciones concretas
de apoyo en actividades de ocio y tiempo libre o de relacién con
entidades sociales externas que trabajan con personas con discapacidad
intelectual.

Ademés, el Programa Social desde su accién reflexiva y
participativa ha contribuido en el camino hacia una escuela mas inclusiva,

143



Vicente Palop-Esteban / Vicente José Mufoz-Camarasa / Esperanza Rangel-Lorente
Eva Libros-Nieto / Rafael Villatoro-Gironés

ya que ha permitido la bisqueda de nuevas formas de enfocar el proceso
de ensefianza-aprendizaje aportando con una educacién de calidad para
todo el estudiantado.

Es importante resefiar que el trabajo en red que se ha gestado
desde el Programa Social — a través del contacto directo con entidades
sociales —ha abierto a las Escuelas a otras realidades sociales y educativas
nuevas en donde poder colaborar y al mismo tiempo a quienes poder
ofrecer nuestra propuesta educativa para atender a esas necesidades
que se detectan desde las diferentes entidades sociales.

Por dltimo, el Programa Social ha animado el desarrollo de
experiencias de voluntariado que surgen tras el contacto del estudiantado
con contextos de marginacion y vulnerabilidad.

Aprendizajes personales y comunitarios significativos

La tarea del profesorado consiste en proporcionar a nuestro
estudiantado la oportunidad de abrirse a realidades sociales de
exclusién y vulnerabilidad en una dindmica educativa que permita
ofertar aprendizajes significativos para el desarrollo de competencias
profesionales y sociales, pero al mismo tiempo ha sido un desafio que nos
ha permitido “crear espacios y tiempos para educar en la compasion”
como propone la profesora Adela Cortina (2010). En este propdsito de
acercarnos a la diversidad social, cultural, econémica, ha sido necesario
“tejer” y mantener una amplia, tupida y robusta red de apoyos,
colaboraciones y ayudas mutuas. En esa red, son nodos esenciales
los formados por las estrategias de colaboracién y participacién entre
estudiantado-familias y toda la comunidad educativa en la que nos
encontramos. También son vitales los lazos de apoyo mutuo entre el
profesorado y el estudiantado, pues ha posibilitado el desarrollo, en
conjunto, de estrategias de trabajo cooperativo para salir més allé de las
fronteras de nuestro centro educativo.

Esta experiencia se ha visto favorecida por la calidad de las
relaciones e interacciéon que se han ido creando a lo largo de estos
afios entre personas de dentro y fuera de las Escuelas, la calidad de
estos vinculos ha impulsado un proceso de aprendizaje que ha puesto
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el centro en la persona y en la necesidad de ir contribuyendo a una
sociedad de los cuidados (Vidal, 2017).

También ha supuesto el desarrollo de un trabajo en red creando
espacios de aprendizajes mutuos, colaboraciones y complicidades que
han permitido el enriquecimiento mutuo entre las Escuelas y el mundo
asociativo que desarrolla una labor de compromiso social y ciudadano
para conseguir una sociedad mas justa y fraterna. A lo largo de estos
27 afios se han creado espacios de encuentros y de accién comun con
mas de 30 entidades sociales que han hecho posible el desarrollo de
este programa animando y acompafiando la participacion de nuestro
estudiantado.

En resumen, podemos decir que el Programa Social de las
Escuelas San José no solo educa, sino que también forma agentes de
cambio, integrando valores de solidaridad, justicia y compromiso social
en la educacién profesional.

Evolucién de la experiencia. Elementos clave y desafios

Respecto a la mejora, el proceso continuo de evaluacién
y ajuste ha sido clave para la evoluciéon y éxito del programa. Las
evaluaciones realizadas tanto por el estudiantado como por las entidades
colaboradoras han permitido que se implementen mejoras afio tras
afio, ajustando las actividades y los enfoques educativos seguin las
necesidades detectadas. Ademas, la posibilidad de continuar vinculados
a actividades de voluntariado ha brindado a los y las estudiantes una via
de compromiso a largo plazo, ampliando el impacto del programa mas
alla del aula.

Como en cualquier proyecto, ha habido desafios a lo largo del
tiempo. Eltrabajo con colectivos en situacion de exclusién y vulnerabilidad
no siempre es sencillo, y requiere una sensibilidad especial por parte de
los/as estudiantes y el equipo docente. No obstante, el acompafiamiento
constante de las personas que tutelan y las entidades colaboradoras ha
sido crucial para superar estos retos y garantizar que los/as estudiantes
se sientan apoyados durante todo el proceso. Las dificultades en la
adaptacion de algunos/as estudiantes han sido contrarrestadas por la
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orientacién y el seguimiento, lo que ha permitido que el programa se
mantenga alineado con sus objetivos de transformacion educativa.

Resaltamos ahora algunos de los encuentros mas significativos,
que si bien, en algin caso han sido buscados, en otros, han aparecido
como consecuencia de otras acciones, lo cual, no solo genera mayor
impacto, sino que también vemos que se estan generando sinergias
adicionales con los objetivos planteados, en ese sentido, podemos
relatar que el Programa Social estad desarrollando:

Transformacién educativa y social: El programa ha permitido a
los y las estudiantes conectar la teoria aprendida en las aulas con la
practica en el mundo real. Al enfrentarse a situaciones de vulnerabilidad
social, han podido aplicar sus habilidades técnicas y personales en
escenarios que requieren tanto competencias profesionales como una
comprensién mas profunda de las realidades sociales.

Desarrollo de competencias integrales: Méas alléd del conocimiento
técnico, el programa ha facilitado el desarrollo de habilidades sociales y
emocionales, como la capacidad de trabajo colaborativo, el liderazgo,
la toma de decisiones y la resolucién de problemas, que son cruciales
para su desempefio en un entorno laboral cada vez mas competitivo y
exigente. Estas competencias no solo preparan a los/as estudiantes para
sus carreras profesionales, sino también para actuar como ciudadanos/as
responsables y comprometidos/as con la mejora de la sociedad.

Trabajo en red y colaboracién comunitaria: La colaboracion
con mas de 30 entidades sociales ha sido un componente central del
éxito del programa. Estas organizaciones han ofrecido oportunidades
para que los/as estudiantes se involucren en proyectos sociales reales,
brinddndoles una plataforma para aplicar lo aprendido y reflexionar
sobre su impacto. Esta red de apoyo ha enriquecido no solo la formacién
del estudiantado, sino también la integracién del centro educativo con el
tejido social de la comunidad. El establecimiento de vinculos duraderos
con estas entidades ha generado sinergias que refuerzan tanto la accién
social como el aprendizaje académico.
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En resumen, el Programa Social ha cumplido con sus objetivos
de fomentar la transformaciéon social y educativa. Pensamos que ha
demostrado ser una iniciativa sostenible y eficaz en la formacién de
profesionales con capacidad y ciudadania comprometida. Su enfoque
integral ha permitido que los/as estudiantes no solo desarrollen
competencias técnicas, sino también habilidades humanas que los
preparan para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo,
contribuyendo al mismo tiempo a la construccién de una sociedad
mas justa y equitativa. El trabajo en red con mudltiples entidades ha
permitido ampliar el impacto del programa, beneficiando tanto a los/as
estudiantes como a la comunidad educativa y las organizaciones sociales
involucradas. Ademas, el crecimiento continuo de la red de colaboradores
y la expansion del programa a nuevas éreas han fortalecido su capacidad
para generar un cambio positivo a largo plazo.

El Programa Social presenta una estrategia innovadora en el
contexto educativo del Grado Medio de la FP, ya que presenta una serie
de caracteristicas que lo hacen especial a la hora de valorar el recurso,
combinando préctica, aprendizaje social-curricular y sensibilizacion;
consideramos que es importante el acercamiento a la realidad social, y
este acercamiento pretende convertirse en puente hacia una educacion
transformadora que busque sociedades mas justas y proximas. En este
sentido, podemos explorar algunos elementos clave que, desde la
innovacién educativa, procuran un impacto en el tejido educativo y social.

En primer lugar, el Programa Social de las Escuelas San José
se distingue por su enfoque practico, y pretende superar el solitario
conocimiento tedrico, protagdnico y ausente de sentido en la mayoria de
los casos. Mas alla de las aulas, este programa invita a los/as estudiantes
a sumergirse en el mundo real, donde se puede aplicar habilidades
y conocimientos en situaciones concretas. Se convierte asi en un
laboratorio viviente donde la teoria se pone a prueba y se transforma
en experiencia tangible. Esta dindmica no solo fortalece el aprendizaje,
sino que también prepara al estudiantado para enfrentar los desafios del
mundo laboral con una actitud de justicia, de servicio y de desarrollo de
su vocacion profesional.
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En segundo lugar, y muy en relacién con el punto anterior, el
componente técnico-profesional del Programa Social de las Escuelas
San José es un testimonio del compromiso con un modo de llevar
la dimension social al &mbito de la FP. En un mundo cada vez mas
tecnoldgico, la integracion del saber técnico-profesional en el dmbito
social es esencial para preparar al estudiantado para los desafios del siglo
XXI. En este sentido, este programa pretende ofrecer las habilidades y el
conocimiento necesarios para prosperar en una sociedad impulsada por
la tecnologia y el trabajo, pero sin olvidar el centro, que son las personas.

En tercer lugar, se trata de un aprendizaje en base a retos que
parten de necesidades reales, ya que el programa incorpora actividades
creativas, realistas y ajustadas a las necesidades de las personas
y entidades sociales con las que se va a colaborar. La presencia y
participacién debe realizarse ajustdndose a los retos que se presentan
desde ellas y con una respuesta afectiva y efectiva a las necesidades de
las entidades y personas con las que se entra en vinculacion.

En cuarto lugar, la evaluacién se presenta como una herramienta
de aprendizaje, ya que el programa plantea una evaluacién personal (del
alumno/a) donde se refleja qué ha supuesto la experiencia y qué se ha
aprendido con ella, una evaluacién de la entidad que permita hacer de
reflejo de lo realizado y de cémo se ha hecho y del centro educativo que
ayude a recrear los logros, pero también las propuestas de mejora.

En quinto lugar, la propuesta comunitaria que sustenta este
programa fortalece la existencia de redes. Al colaborar estrechamente con
diversas organizaciones, las Escuelas San José no solo intentan brindar
educacion, sino también hacen esfuerzos para convertirse en agentes de
cambio en sus entornos locales. El estudiantado tiene oportunidad de
involucrarse activamente en la construccién de un mundo mas inclusivo y
solidario. Esta dimensién en red no solo enriquece la experiencia de una
accién colectiva, sino que también empodera a los/as estudiantes para
convertirse en ciudadanos/as comprometidos y responsables, al ofrecer
un modo de trabajo poco comun en nuestro individualismo estructural.

En sexto lugar, el énfasis en el desarrollo de competencias
blandas constituye otro aspecto distintivo de esta experiencia. Mas
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alld del conocimiento académico, este programa se centra en cultivar
habilidades como el pensamiento critico, la comunicacion efectiva y
el trabajo en equipo. Estas competencias son fundamentales para el
éxito, tanto en el &mbito profesional, como en la pretensién de educar
una ciudadania transformadora de sus entornos. Su integracién en el
curriculo educativo mediante el programa garantiza su implantacion en
el dmbito educativo, de ese modo, se apuesta por una profesionalidad
competente en el dmbito técnico, pero también por seres humanos
comprometidos, conscientes y compasivos.

En suma, el programa es innovador desde un punto de vista
conceptual porque persigue formar profesionales para cambiar el
mundo. Esta declaracién audaz encapsula la esencia misma de esta
experiencia innovadora, que va mas alld de la mera transmisién de
conocimientos para abrazar una visién holistica de la educacién como un
motor de cambio social. Es esta experiencia la que conduce al alumnado
desde la accion y reflexion a pensar que su modo de estar en el mundo
es una oportunidad para ser agentes transformadores hacia la creacién
de una sociedad mas humana y fraterna. Al nutrir mentes y corazones,
este programa prepara al estudiantado para convertirse en agentes de
transformacién en sus comunidades y en el mundo en general.

En el Programa Social de las Escuelas San José, Valéncia,
se destaca su valor como proyecto innovador y su impacto en la
comunidad educativa. La experiencia desarrollada a lo largo de
los afios dentro del Programa Social pensamos que ha respondido
de manera efectiva a los objetivos planteados desde su inicio:
sensibilizar a los y las estudiantes ante las desigualdades sociales
de su propio entorno local y fomentar un compromiso ciudadano
activo. A través del enfoque practico, los/as estudiantes han podido
aplicar sus conocimientos técnicos mientras desarrollan habilidades
interpersonales y competencias sociales fundamentales. Este enfoque
ha permitido que el estudiantado no solo adquiera competencias
académicas, sino también una mayor conciencia sobre las injusticias
y desigualdades del entorno (Avila et al., 2007). Esto ha dado lugar
a una mejor preparacién para enfrentar retos futuros en el ambito
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profesional y social, cumpliendo con los objetivos formativos del
programa.

Creemos que uno de los mayores logros ha sido el desarrollo
de competencias blandas (Silva, 2013), como el trabajo en equipo, la
capacidad de comunicacién efectiva, la empatia y el pensamiento
critico. Estas competencias son esenciales no solo para el éxito en el
mundo laboral, sino también para la construcciéon de una ciudadania
mas comprometida y consciente de su entorno social. Ademas, el
impacto ha sido evidente no solo en los/as estudiantes, sino también
en la transformacion de la propia dindmica del centro educativo, que ha
visto como la experiencia ha contribuido a una mayor apertura hacia la
realidad social y ha fomentado e impulsado el desarrollo de valores como
la inclusién en la comunidad educativa generando una cultura de centro
asentada en valores como la inclusién, participaciéon y el compromiso
educativo y social.

Avila Ruiz, R. M., Lépez Atxurra, R., & Fernédndez de Larrea, E. (2007).
Las competencias profesionales para la ensefanza-aprendizaje
de las Ciencias Sociales ante el reto europeo y la globalizacién.
Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de las Ciencias
Sociales.

Casares, M. G. (2009). Aprendizaje servicio y necesidades sociales. En
Aprendizaje servicio (ApS): Educacién y compromiso civico (pp.
53-70). Grad.

Cortina, A. (2010, diciembre 29). Universalizar la excelencia. El Pais.

ICAJE. (1993). La Pedagogia Ignaciana: Un planteamiento practico. The
International Center for Jesuit Education.

Mijelde, L. (2011). Las propiedades mégicas de la formacién en el taller.
The Centre for Study of Education and Work.

Silva, M. (2013). Habilidades blandas, desarrollo personal. Evaluacién y
evaluaciones, 22, 22-23.

Vidal Fernandez, F. M. (2017). El valor de la familia en la sociedad de los
cuidados. Universidad de Comillas.

150



Programa Social en la Formacién Profesional: Un instrumento para construir conciencia e inclusion

Reportaje Programa Solidaris Canal 9 (2005): https://bit.ly/4dYZmf8

Solidaris fue un programa de televisiéon emitido por Canal 9,
la television autondémica de la Comunidad Valenciana. Se centraba en
temas sociales, solidarios y de cooperacién internacional, abordando
cuestiones como la pobreza, la exclusién social, los derechos humanos
y el trabajo de ONG vy voluntarios. El programa tenia como objetivo
sensibilizar a la sociedad valenciana sobre la importancia de la solidaridad
y la justicia social, promoviendo el compromiso ciudadano con los mas
desfavorecidos. A través de reportajes y entrevistas, Solidaris mostraba
el trabajo de distintas organizaciones y personas que dedicaban su
esfuerzo a mejorar las condiciones de vida de los demas, tanto a nivel
local como internacional. Canal 9, que pertenecia a Radiotelevision
Valenciana (RTVV), cesd sus emisiones en 2013.

Evaluacion Programa Social 2023-24 - Entreculturas: https://bit.
ly/4ePGz78

Entreculturas es una ONGD que promueve la educacién como
herramienta de cambio social y desarrollo sostenible, vinculada a la
Compafiia de Jesls. Su labor se centra en garantizar el acceso a la
educaciéon de calidad en comunidades vulnerables de América Latina,
Africay Asia,ademéasdesensibilizary movilizaralasociedad espafiolasobre
la importancia de la justicia social. En Valéncia, Entreculturas cuenta con
una delegacién activa, donde se realizan actividades de sensibilizacion,
formacién y voluntariado. A nivel local, organizan campanas educativas
y colaboran con colegios, empresas y otros colectivos para promover la
solidaridad y la educacién en valores. También impulsan iniciativas para
el desarrollo sostenible, los derechos de los refugiados y la igualdad de
género. La delegacidn valenciana se involucra en eventos como charlas,
jornadas de puertas abiertas, y participa en campafas globales, como
la iniciativa “La Silla Roja”, que busca concienciar sobre los millones de
nifos y nifias que no tienen acceso a la educaciéon. Asimismo, facilitan
la posibilidad de ser voluntario en distintos proyectos, tanto en Valencia
como en paises en desarrollo.
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La experiencia educativa de la Escuela Fe y Alegria La Dolorosa, en
Manta (Manabi-Ecuador), durante el confinamiento por la pandemia
de COVID-19, evidencié desde la educacién popular que toda vivencia
es formativa y transformadora. Ante el debilitamiento de habilidades
socioemocionales en adolescentes del subnivel de basica superior por la
falta de interaccion social en clases virtuales, el equipo directivo impulsé
un didlogo critico y creativo entre estudiantes, docentes, familias e
instituciones. De manera consensuada, decidieron implementar un
Proyecto de Aprendizaje-Servicio (ApS) como respuesta innovadora
para afrontar esta problematica. Este proyecto buscé no solo mitigar las
dificultades socioemocionales del estudiantado, sino también generar
nuevas formas de aprendizaje y gestion dentro de la escuela y la vida.

El ApS promovié un aprendizaje basado en la practica y el contacto con
la realidad. Los estudiantes desarrollaron competencias clave como el
aprendizaje cooperativo interdisciplinario, el discernimiento, la toma
de decisiones, la planificacion y la creacién de materiales, fortaleciendo
habilidades socioemocionales y cognitivas. El trabajo en equipo, con

19 Licenciada en Educacién Mencién Inglés, por la Universidad de los Andes — Venezuela,
Magister en Educacién con mencién en Pedagogias Socio Criticas, por la Pontificia
Universidad Catodlica del Ecuador, estudiante del Doctorado en Gestién Evaluativa
Empresarial y Educativa, en la Universidad Nacional Experimental del Tachira -
Venezuela. Con 29 afios de servicio en la docencia, finalista en los premios de excelencia
educativa que promueve la fundacién Fidal y semifinalista en Innovacién de la Feria
Nacional CREA del Ministerio de Educacién.
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objetivos comunes, impulsé su autonomia y el didlogo con la comunidad.
Esta metodologia no sélo vinculé el aprendizaje con la vida, sino que
fomenté aprendizajes duraderos al poner a la persona en el centro del
proceso, integrando dimensiones humanas y diversas inteligencias. Asi,
la educacién se transformé en un espacio de desarrollo integral, con
impacto tanto individual como colectivo.

Palabras clave: Aprendizaje-Servicio, competencias, desarrollo,
transformacién, valores.

The educational experience of Escuela Fe y Alegria La Dolorosa, in
Manta (Manabi-Ecuador), during the confinement due to the COVID-19
pandemic, showed from the perspective of popular education that every
experience is formative and transforming. Faced with the weakening of
socioemotional skills in teenagers of the higher grades from General
Basic Education due to the lack of social interaction in virtual classes,
the management team promoted a critical and creative dialogue among
students, teachers, families and institutions. By consensus, they decided
to implement a Service-Learning Project (SLP) as an innovative response
to address this problem. This project not only aimed to mitigate the
socioemotional difficulties of the students, but also to generate new
ways of learning and life management.

The SLP promoted learning based on practice and contact with
reality. Students developed key competencies such as interdisciplinary
cooperative learning, discernment, decision making, planning and
creation of materials, strengthening socioemotional and cognitive skills.
Teamwork, with common goals, boosted their autonomy and dialogue
with the community. This methodology not only linked learning to life,
but also fostered lasting learning by placing the person at the center
of the process, integrating human dimensions and diverse intelligences.
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Thus, education became a space for integral development, with both
individual and collective impact.

Key words: Service-Learning, competencies, development,
transformation, values.

La experiencia se enmarca en el contexto de la pandemia de
COVID-19, en la escuela Fe y Alegria La Dolorosa, ubicada en la ciudad
de Manta, provincia de Manabi. Durante el periodo de educacion virtual,
implementado como medida frente al aislamiento general, el equipo
directivo del centro —integrado por representantes de las dimensiones
pedagdgica, pastoral, comunitaria-convivencial y administrativa-
organizacional— recibié informes de las y los tutores de los distintos
grados en los que se destacaban diversas dificultades observadas
durante las clases virtuales, algunas vinculadas a: escasa participacion
estudiantil, cdmaras apagadas, problemas de conectividad, estudiantes
recibiendo clases a través de celulares, mensajes inapropiados a través
del chat, expresiones agresivas en grupos de WhatsApp, falta de interés
en realizar las actividades y tareas, asi como estados de &nimo y actitudes
que reflejaban soledad, tristeza y aburrimiento en el alumnado. Frente a
esta situacion, las educadoras y educadores expresaron su preocupacion
por el deterioro tanto del proceso humano como educativo.

Estas situaciones llevaron al equipo directivo a reflexionar
sobre el contexto y las problematicas que enfrentaba la comunidad
educativa. La mayoria de los/as estudiantes pertenecian a familias con
recursos econémicos limitados dedicadas principalmente al comercio
informal, la mecénica, el taxismo, la construccién, empleos publicos
de bajo rango o que formaban parte de la poblacién migrante. Estas
condiciones dificultaron el apoyo y acompafiamiento necesario para el
proceso educativo. Esta realidad puso también en evidencia el desafio
que afrontaron las familias para orientar el uso y manejo de las redes
sociales; muchas desconocian lo que sus hijos/as veian o aprendian en
internet cuando no estaban presentes.
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En didlogo activo, participativo, horizontal y democrético, propio
de la pedagogia de la educaciéon popular, el equipo directivo emprendid
una reflexion critica sobre lo que acontecia en los distintos subniveles. Con
este modo de proceder se buscaba superar la educaciéon bancaria que
Freire (2005) cuestiona en la “Pedagogia del oprimido”, donde prevalece
una relacién vertical en la que una parte “transmite” conocimientos y la
otra simplemente los “recibe”, sin establecer un vinculo que promueva un
horizonte de cambio. Bajo esta premisa, la relacion horizontal maestro/a—
alumno/a mediada por el didlogo, movilizé preguntas, conversaciones y
el intercambio de saberes, lo que permitié construir colectivamente un
diagndstico del contexto. Esto facilitd la identificacién de la poblacién
estudiantil afectada y el disefio de estrategias para abordar el conflicto
que atravesaba la comunidad educativa.

En este proceso participaron estudiantes y docentes del
subnivel de la basica superior, un nivel donde el conflicto amenazaba con
desbordarse. Las interacciones mostraban un deterioro de las relaciones
dentro y fuera de las clases virtuales, afectadas por sentimientos de
ansiedad, estrés y soledad, en linea con lo reportado por UNICEF (2021)
sobre la experiencia de miles de adolescentes en contextos similares.

Segun lo expresado por las/os estudiantes, el encierro provocé
una variedad de reacciones negativas, incluyendo comportamientos
violentos, discriminatorios y descalificaciones. En las clases virtuales
se producian silencios prolongados en los que nadie respondia a las
preguntas. Ademas, ocurrian interrupciones de personas ajenas a la clase
que ingresaban a lanzar comentarios agresivos, abandonando la sala tras
ser cuestionadas. Por otro lado, el aislamiento y la tendencia al trabajo
individualista dificultaban la realizacion de proyectos cooperativos;
algunos/as estudiantes que no participaban condicionaban a sus
compaferos para que incluyeran sus nombres en los informes. Ante esta
situacion, las/os docentes identificaron un debilitamiento en la préctica
de valores y habilidades sociales entre los/as alumnos/as.

El contexto mostré una necesidad urgente: las situaciones
requerian atencién inmediata y debian ser superadas con la participacion
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de todos los actores del proceso de ensefianza aprendizaje. El objetivo
era garantizar que las decisiones colectivas estuvieran orientadas a
transformar esta realidad, revirtiendo la problematica y permitiendo la
continuidad del proceso educativo.

Tras un proceso de discernimiento, el equipo directivo, junto
con estudiantes, docentes y representantes, decidié implementar el
Proyecto de Aprendizaje Servicio (ApS). Esta iniciativa tenfa previsto
desarrollarse en un periodo de dos semanas: una en modalidad
virtual y la otra de manera presencial, contando con los permisos
correspondientes y cumpliendo las medidas de bioseguridad. A través
de esta metodologia interdisciplinaria, que promueve una articulacién
efectiva entre alumnos/as y docentes, se buscaba alcanzar aprendizajes
tales como: laresponsabilidad, organizacién, planificacion de actividades,
investigacién, elaboracion de agendas, cronogramas y desarrollo de
habilidades sociales.

El ApS es una metodologia activa y colaborativa que vincula
los objetivos curriculares con el servicio a la comunidad. Centrada en
el alumno/a como protagonista del aprendizaje, esta estrategia detecta
necesidades sociales concretas y, desde la experiencia, promueve el
desarrollo de habilidades sociales, fortaleciendo los valores y capacidades
de trabajo en equipo, investigacién, y aprendizaje cooperativo. De este
modo, se orienta a la realizacion de actividades y servicios en beneficio
de otras personas, promoviendo estudiantes con competencias globales
(Del Pozo, 2014).

El ApS privilegia el proceso en el cual la accién, reflexion,
construccion, planificacion y toma de decisiones en equipo van formando
un nuevo ciudadano/a comprometido/a con la accién. De este modo,
desde la puesta en préctica, el/la estudiante aprende a "hacer”, a "“ser”
y a “ensefar”; también aprende a descubrir en este camino sus propias
capacidades para generar cambios, servir e interactuar. Su “yo” activo y
critico se interioriza y al hacerse consciente de ello, reconoce al “otro”, al
“t0”, que lo interpela. A través de un didlogo vinculante con los demas,
abre las puertas a la esperanza de una vida mejor en el “nosotros” social
y comunitario.
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Desde esta experiencia, se destacan tres caracteristicas
principales del ApS:

* Conlleva una experiencia activa, practica y auténtica,
protagonizada por los/as estudiantes y acompafiada por
los/as docentes.

* Promueve unservicio que responde a una necesidad concreta
de la sociedad para lograr aprendizajes compartidos, la
vinculacion y el desarrollo de la ciudadania.

* Busca aprendizajes interdisciplinarios planificados de
manera intencionada para articular el contenido curricular
con el servicio a la comunidad.

Una vez comprendida la metodologia, los equipos cooperativos
conformados por el alumnado elaboraron los objetivos de cada
actividad, asi como los roles y funciones correspondientes. Ademas, se
comprometieron a redactar un diario reflexivo y a organizar un portafolio
que serviria como evidencia para que los/as docentes de las distintas
disciplinas pudieran acompafar el proceso documentado por los/as
estudiantes.

La socializacion del proyecto en el equipo docente favorecid
el intercambio de saberes y la participacién, provocando motivacion
y vinculacién entre los maestros/as. Ellos/as se comprometieron a ser
promotores/as de aprendizajes experienciales ofreciendo acompania-
miento y seguimiento al proceso. El camino emprendido daba cuenta que
la practica de una pedagogia critica exige cambios profundos en la mente
de los actores involucrados para que asuman la planificacion y organizacion
de los saberes desde la perspectiva critica, con el fin de abordar las
problematicas concretas del acontecer cotidiano (Rodriguez, 1997).

En un didlogo virtual con los equipos cooperativos de
estudiantes, donde participé también el profesorado, se deliberé sobre
las instituciones y fundaciones que podrian ser aliadas para el desarrollo
del ApS. Todos los participantes investigaron en las redes sociales
nombres de instituciones y fundaciones donde podria llevarse a cabo el
servicio. Por otro lado, ademas de conformar los grupos cooperativos,
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se cred un equipo gestor, compuesto por representantes de cada grupo;
este equipo estuvo a cargo de visitar y conocer de manera presencial
los diferentes espacios y proyectos de servicio a la comunidad que
ofrecieran posibilidades de intervencién para los/as adolescentes del
centro educativo.

El fortalecimiento de las habilidades sociales, el trabajo
cooperativo, el trabajo en equipo y el liderazgo, a través del ApS en
el contexto de pandemia, fue el eje movilizador que dio sentido a los
acontecimientos que se desarrollaron bajo la premisa de las pedagogias
criticas. Estas pedagogias buscan superar la educacién tradicional,
saliendo del aula y colocando al contexto como lugar privilegiado para
el aprendizaje, estableciendo una relacién dialéctica entre la escuela y la
vida. La escuela salié al encuentro de los problemas vitales que afectaban
a la comunidad educativa y a la sociedad, mientras que la vida encontré
en la escuela un posibilitador de la reflexion (Rodriguez, 1997).

Esta iniciativa desperté el interés, la motivacién y la curiosidad
entre el estudiantado, quienes, mientras organizaban y planificaban
junto a su tutor/a y maestros/as las actividades a realizar en los distintos
espacios elegidos para el servicio, desarrollaban habilidades sociales
como la empatia, asertividad, resiliencia, escucha activa y respeto por
la opinién del otro. Asimismo, vivenciaban valores como la solidaridad,
respeto, humildad, generosidad, entre otros. A través de este proceso,
se impulsaron competencias fundamentales para una educacién
innovadora, como el trabajo en equipo, el aprendizaje cooperativo, la
investigacién y la capacidad de liderar en comunidad, dando sentido
al cambio personal e incidencia social. Ademas, se potencié el uso de
medios tecnoldgicos para compartir los resultados y hallazgos de esta
experiencia, estos insumos fueron relevantes en la casa abierta que se
realizé al finalizar el ApS (Del Pozo, 2014).

En este punto, se retoma el pensamiento de Freire (2005) y
su “Pedagogia del oprimido”. Ya que en toda accién educativa con la
comunidad no existe neutralidad, los actores involucrados —estudiantes,
instituciones, fundaciones y comunidades— deben asumir una postura
politica y compromiso social que vincule a todos los participantes
que buscan un cambio. Es importante que el proceso evite enfoques

158



Educacion Transformadora en Confinamiento: Un Proyecto de Aprendizaje-Servicio

asistencialistas o de beneficencia, promoviendo la corresponsabilidad
y el reconocimiento de los involucrados como agentes sociales, éticos
y politicos. Desde esta mirada, la intencién de que las y los estudiantes
conecten con la realidad y tomen conciencia de cémo la accidon
cooperativa es capaz de transformar la sociedad y las personas, llevd
también al grupo de educadores a implementar herramientas creativas
para fomentar el didlogo, la reflexion y el andlisis. Estas herramientas
ayudaron al alumnado a proponer alternativas a las problematicas de la
comunidad, permitiéndoles contrastar y reflexionar sobre los conflictos
que también surgian entre ellos mismos durante las clases virtuales.
La confrontacion de diferentes perspectivas y el reconocimiento de
sus propias problematicas propiciaron un salto cualitativo en los/as
estudiantes, quienes lograron desarrollar competencias y habilidades
que les permitieron brindar un servicio de mayor calidad.

La innovacion

Se implementdé el ApS como una metodologia innovadora para
ayudar a revertir las afectaciones que el aislamiento por la pandemia
del Covid 19 trajo al estudiantado y a la comunidad. Desde la mirada
del centro educativo esta herramienta pedagdgica fue un instrumento
idéneo para dar contencién, sostenimiento y acompafiamiento al
alumnado, ayudando a recuperar, desde el “aprender haciendo”, el
equilibrio emocional, las interrelaciones sociales, las habilidades sociales
y la motivacién para continuar siendo protagonistas auténomos de su
propio proceso de aprendizaje en un ambiente armoénico. Esto permitié
identificar que, detrds de este accionar, se buscaba promover en los
actores un compromiso genuino (Alvarado, 2007) como punto de partida
para liberarse de aquello que limitaba su interaccién, posicionando el
didlogo, la reflexién y anélisis como el motor del cambio individual y
colectivo (Dussel, 1998). Este modo de proceder con conciencia ético-
critica constituyé un paso hacia su propia liberacion.

Lo reflexionado dejé ver las oportunidades que ofrece el ApS.
Esta metodologia, centrada en el alumnado como protagonista del
aprendizaje, parte del anélisis del contexto para identificar necesidades
sociales y humanas concretas, ademés potencia una pedagogia basada
en la experiencia, desarrolla habilidades sociales, fortalece los valores
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y fomenta competencias como el trabajo en equipo, la investigacion
y el aprendizaje cooperativo contemplando el bienestar comun.
Esta metodologia se realiza sin descuidar el proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que vincula de manera integral los objetivos curriculares
con el servicio (Del Pozo, 2014).

A continuacién, se describen las dimensiones constitutivas del
ApS desde esta experiencia (Chiva, Gil, Corbatén y Capella, 2016):

Dimensién de actores involucrados: conformada por las/os
estudiantes y educadores/as del centro educativo; las instituciones y sus
promotores, las fundaciones y sus técnicos. Todos fueron parte activa
de la planificacién de las acciones, su interaccién estuvo marcada por la
revalorizacion y el didlogo de saberes, ello enriquecié el proceso.

Dimensién pedagégica: el centro educativo se vincula como
actor al generar espacios de formacién; los maestros/as se empoderan
y asumen el acompafiamiento a los/as estudiantes y el seguimiento al
proceso. Por su parte, los colaboradores/as profesionales y técnicos de
las instituciones y fundaciones se implican y colaboran articuladamente
con el proyecto, ofreciendo formacién previa a docentes y alumnos.
Juntos definen objetivos y acciones orientadas a atender tanto las
necesidades del alumnado como las de los lugares seleccionados para
el servicio.

La planificacién se realiza de manera cooperativa, bajo la
premisa de que toda accién e intervencién desde la educacién popular
debe promover la participacién activa de todos los actores involucrados.
Asimismo, se busca revalorizar los saberes y experiencias propias, fomentar
el didlogo de saberes y generar un proyecto innovador que responda a las
necesidades de las partes involucradas; es decir, por un lado, a las y los
estudiantes afectados en sus relaciones y en busqueda de aprendizajes
significativos para la vida desde un enfoque de compromiso social; y por
otro lado, a las comunidades que enfrentan vulnerabilidad y exclusion.

Desde la perspectiva de la educacién popular que concibe que
“todos aprenden de todos”, los actores participantes asumen su rol
como protagonistas de la transformacién social. El/la estudiante aprende
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a aprender en el servicio, mientras que los demas actores participantes
reconocen su corresponsabilidad social frente a la educacién. Garantizar
una preparacién previa asegura una acciéon basada en valores y
habilidades sociales, desarrollada bajo los principios de una pedagogia
activa, reflexiva y con una actitud propositiva durante la planificacion,
ejecucion y evaluacion del proceso.

En esta dimension del ApS se aprende junto a los alumnos/
as la ética profesional y una ciudadania con responsabilidad humana y
social. Ademas, se evita caer en una experiencia meramente altruista,
paternalista o asistencialista, incentivando la investigacién en la accién
para producir conocimientos en contextos de vulnerabilidad. Este modo
de proceder propicia reflexiones conjuntas y retroalimentacién entre
alumnos/as, docentes e instituciones participantes, asi, los aprendizajes
cooperativos privilegian a la persona, sus saberes, sus capacidades,
habilidades y competencias para la convivencia y la corresponsabilidad,
manteniendo una mirada critica.

La educacién popular propone un vinculo constante con el
contexto y la accién social. Considera tanto el contexto de los/as
estudiantes como el de los espacios donde se desarrolla el servicio.
Basandose en esta premisa, se aplica la pregunta critica como herramienta
para la revalorizacién y el didlogo de saberes entre los diferentes actores.
De este modo, el proyecto de ApS se convierte en una accién social
transformadora.

En este proceso, estudiantes, docentes, técnicos, representantes
de instituciones y fundaciones involucradas, asi como el equipo directivo
del centro, asumen en mutuo aprendizaje su papel como actores
corresponsables de la transformacién social. Esta estrategia desafia las
estructuras de poder que pueden llevar a quienes realizan el servicio a
considerarse “por encima” de los demas, imponiendo criterios y formas
de proceder que crean la figura de beneficiarios y convierten la accién
social en un acto de asistencialismo.

La conciencia dialégica define la posicién, “somos lo que

hacemos, siempre despiertos ante con quiénes y cémo lo hacemos”.
Estas claridades guiaron el desarrollo del ApS destinado a abordar la
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problemética de los/as estudiantes de bésica superior en virtualidad,
enfocandose en fortalecer valores, fomentar el trabajo cooperativo
y desarrollar habilidades de relacién. Por otro lado, la poblacién
vulnerable atendida se asume como un actor social, no como una carga,
mientras que los espacios de cuidado a la naturaleza y a los animales se
convierten en oportunidades para ejercer la responsabilidad social. As,
los educandos aprendieron a investigar los contextos para llegar con
propuestas y estrategias pertinentes, evitando imponer actividades, y
resaltando el servicio como un acto de reconocimiento mutuo, donde
cada persona es un sujeto activo de una sociedad que se transforma
desde la responsabilidad compartida.

La implementacién
Antes del ApS

Se definieron las necesidades de los contextos: por un lado,
se identifico la afectacion que trajo las clases virtuales en las relaciones
entre el estudiantado de la bésica superior (180 estudiantes), por otro,
las necesidades de las personas de la tercera edad y personas migrantes.
Asimismo se recopilaron los requerimientos de los espacios donde se
iba a implementar el ApS.

Se establecié el objetivo general y objetivos especificos: como
objetivo general se propuso, implementar el proyecto Aprendizaje
Servicio (ApS) como metodologia para fortalecer competencias,
habilidades sociales, valores humanos, trabajo en equipo y cooperativo,
articulado de manera interdisciplinaria y contemplando el servicio
social para, desde el “aprender haciendo”, consolidar procesos de
ensefianza aprendizaje, resolucion de conflictos, recuperacion del tejido
y corresponsabilidad social. Como objetivos especificos se plantearon:
a) Conocer los conceptos basicos, fundamentos tedricos y experienciales
de la metodologia de ApS. b) Disefiar de manera cooperativa estrategias
pedagdgicas de servicio, de investigaciéon y dindmicas grupales
apropiadas para la implementacién del ApS, generando participacion,
solidaridad, responsabilidad, habilidades sociales y valores en los
estudiantes de la bdésica superior. c) Elaborar instrumentos para
evidenciar, acompanar, hacer seguimiento y evaluacién de los alcances
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del proyecto de innovacién ApS. d) Incorporar practicas de ApS de
manera interdisciplinaria vinculando las areas de lengua vy literatura,
ciencias sociales, cultura fisica, inglés, educacién cultural y artistica,
matematica y ciencias naturales.

En cuanto a la organizacién se conformaron ocho equipos de 23
estudiantes, acompafiados de dos docentes; en conjunto, estudiantes y
docentes, se reunian para planificar, decidir, elaborar, evaluar, motivar y
retroalimentar. Algunas de las acciones realizadas fueron:

En clases virtuales elaboraron los hilos conductores que iban a
guiar el proyecto de manera interdisciplinaria, asi como los cronogramas
y actividades a desarrollar para iniciar la implementacion.

e Se realizaron las investigaciones sobre los lugares donde se
iba a implementar el ApS.

* Los equipos elaboraron las cartas de solicitud para las
instituciones y fundaciones.

* Acompafiantes y estudiantes socializaron a los/as represen-
tantes la intencionalidad del proyecto, solicitaron su apoyo
y participacion en la ejecucion.

* Se realizaron gestiones para que las instituciones vy
fundaciones brindaran a las y los estudiantes una formacién
previa sobre la misién, visién, requisitos y condiciones nece-
sarios para participar en los servicios ofrecidos.

* Sedisefid y compartié un formulario con los/as estudiantes,
permitiéndoles elegir e inscribirse en la fundacién o insti-
tucion de su preferencia para realizar el servicio.

* Se elaboraron horarios y agendas para la formacién, planifi-
cacién, organizacion y preparacion de materiales a utilizar
en cada uno de los encuentros previstos.

* Se implementé un diario reflexivo como un instrumento
para que los/as participantes llevasen un registro de sus
experiencias, evaluaciones, planes de mejora y avances del
proceso.

¢ En didlogo con estudiantes, representantes y docentes, se
establecié la logistica para la movilizacién con apoyo de
todos los actores.
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Estas acciones de trabajo previo produjeron algunos cambios

iniciales en

la actitud de los equipos: las camaras se encendieron, la

participacion se volvié activa, y surgié interés y motivacién por los temas

abordados.

Lugares de servicio:

Dos centros de atenciébn de ancianos: “Futeman”,
administrado por la municipalidad, atiende a una poblacién
de bajos recursos econémicos y opera con un presupuesto
gubernamental limitado. Pudimos evidenciar abandono y
descuido. Por otro lado, “Cottolengo”, administrado por
una congregacioén religiosa, atiende a una poblacién con
mayores posibilidades econdémicas, evidencidndose una
mejor atencién. Resulta llamativo el escaso interés de las
familias en ambos centros.

Dos centros para el cuidado de animales abandonados:
"Jefferson Rescata”, ubicado en la periferia de la ciudad,
cuya sostenibilidad depende del posicionamiento del
proyecto en las redes sociales a través de YouTube. Los
“likes” han generado ingresos suficientes para su gestion.
Por otro lado, un espacio de cuidado de animales como
proyecto comunitario, donde los vecinos de buena voluntad
colaboran para atender a los animales de la calle. En esta
ultima experiencia se hace evidente la falta de recursos.

Las playas de la ciudad: las cuales por descuido ciudadano
se ven llenas de basura y contaminacién, aqui los/as
estudiantes se unen a la campafia municipal “Minga por el
mar”.

El programa de arborizacién “Manta reverdece”, donde
los/as estudiantes se articulan con el programa de siembra
de arboles con otros colectivos ciudadanos de diversas
condiciones sociales.

El centro de atencién a migrantes Céritas, que atiende la
alimentacién de ciudadanos/as migrantes en situacién de
vulnerabilidad que trabaja en las calles.

Fundacién Rio Manta, obra social de la Compafiia de Jesus,
que brinda atencién a personas de alta vulnerabilidad.
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Durante el ApS

Con recursos pedagdgicos y organizativos, los actores iniciaron
el proceso de implementacion del proyecto de manera presencial en cada
uno de los centros de atencién. En el dia a dia de la experiencia, ademas
del servicio, al terminar la actividad los equipos cooperativos se reunian
para una evaluacion donde, desde la escalera de la metacognicién se
hacia conciencia de lo vivido y se buscaba consolidar un aprendizaje
significativo. En equipo se reflexionaba lo hecho y se acordaban los
cambios que se veian necesarios, todo esto quedaba plasmado en el
diario reflexivo.

En cada espacio se podia observar a estudiantes, maestros y
personal de las fundaciones e instituciones participando activamente
en el servicio, construyendo comunidad y fortaleciendo el liderazgo
comunitario. Todos aprendian de todos y juntos/as iban interactuando
con las personas y los espacios de manera humana, solidaria, creativa,
responsable y generosa. Los espacios de servicio eran tan vitales que
llenaban de esperanza a las y los alumnos mientras realizaban las
actividades. El didlogo con otras personas y compafieros/as generaba
valiosos momentos de interaccion durante el servicio, donde el “dar y
recibir” fomentaba un aprendizaje mutuo significativo.

En las calles de los barrios mas vulnerables se observaban
grupos de adolescentes trabajando junto a profesionales y vecinos/as
en la arborizacién. Todos/as querian ser parte del cambio de la imagen
del barrio, comprometiéndose con el cuidado de la casa comun. Las
playas de nuestra ciudad se veian activas con la presencia decidida de
jovenes comprometidos con el cambio, promoviendo una cultura del
cuidado y fortaleciendo la conciencia de corresponsabilidad social. Las y
los estudiantes, organizados en grupos cooperativos, dialogaron sobre
cémo liderar acciones ecoldgicas para revertir la problemética de las
playas cubiertas de basura.

En los espacios dedicados al cuidado de animales abandonados,
los equipos aplicaron las estrategias previamente aprendidas en el
centro de atencién; esto permitié desarrollar una experiencia valiosa
que promovia el respeto, el compromiso y la responsabilidad social
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y ecoldgica. Por otro lado, en el servicio dirigido a las personas mas
vulnerables, en este caso migrantes en situacién de calle, fueron atendidos
en un comedor de Caritas. Alli las/os estudiantes adquirieron una
comprensién mas profunda sobre las causas de la migracién, los derechos
humanos, el sentido de la inclusién social y la corresponsabilidad de la
sociedad en estos procesos humanos. Desde esta conciencia, asumieron
el servicio de limpieza, la preparacién de alimentos, elaboracién de jugos
y distribucién de platos. Esta experiencia transformé su perspectiva
sobre la migracién, reforzando valores de empatia y solidaridad.

Los equipos que colaboraron en la Fundacion Rio Manta, una
obra social de la Compafiia de Jesls que brinda atencién de calidad a
mas de 70 ancianos y personas en situacion de soledad, trabajaron de
manera creativa en el servicio y la atencién. Aprendieron a ser parte de
una organizacién en la que se exige cooperacién a todas las personas
involucradas generando liderazgos con responsabilidad.

Después del ApS

Al finalizar las experiencias planificadas en los distintos
territorios, las y los docentes acompafiantes, junto con los/as estudiantes,
se reunieron virtualmente para organizar y planificar el producto final
del Proyecto de Aprendizaje-Servicio. Este consistiria en una “casa
abierta virtual”, disefada para socializar las vivencias a través de
videos y presentaciones digitales; para ello, se utilizaron herramientas
como Canva, Genially y PowerPoint, con el propésito de compartir los
resultados con la comunidad educativa, actores sociales e invitados
especiales.

Todos los grupos reflexionaron que, una vez aprendidas las
competencias basicas en el manejo de tecnologias durante la fase de
preparacién del proyecto, contaban con las capacidades para crear
un video que resumiera las experiencias vividas durante la semana. En
dichos videos participé de manera cooperativa cada uno de los miembros
del equipo aportando sus aprendizajes desde el rol y las funciones que
lideraron durante la implementacién. El didlogo y el intercambio de
experiencias permitieron la elaboracién de una sintesis conjunta de los
saberes individuales, lo que facilité la creacion de un libreto comun.
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Este documento reflejé el aporte de cada integrante y evidencié cémo
estos aprendizajes se conectaban con las distintas areas del proceso de
ensefianza aprendizaje desde un enfoque interdisciplinario.

Se dio inicio a la casa abierta virtual con la participacion de los
equipos cooperativos, los/as docentes acompafiantes, representantes,
autoridades de Fe y Alegria de la oficina regional y nacional, y las
instituciones y fundaciones participantes. Este evento celebrativo mostré
el empoderamiento de los/as estudiantes, quienes lograron reconstruir
el tejido social deteriorado por el confinamiento. Se demostré que,
incluso en medio de la desesperanza es posible aprender de forma
diferente y asumirse como actores sociales corresponsable del bienestar
comunitario. Ademas, se fortalecié la idea de que un proyecto puede
trascender la mera elaboracion de un producto final, convirtiéndose en
una herramienta poderosa para impulsar la transformacién personal y
social.

La experiencia de ApS se implementé no solo para fortalecer
los conocimientos y contenidos escolares establecidos en el curriculo,
sino también como una propuesta innovadora y diferente a las practicas
habituales. Desde su enfoque se generaron aprendizajes para la vida y
fue un medio para reconstruir el tejido social.

Uno de los objetivos principales del proyecto fue abordar la
problematica de desadaptacion y falta de interaccién social de los/as
estudiantes durante las clases virtuales. El aislamiento provocado por la
pandemia, habia llevado a la pérdida de habilidades sociales entre los
alumnos/as de la basica superior, cuyas edades oscilaban entre los 13 a
15 afos.

Uno de los aprendizajes derivados del proceso de reflexion sobre
la experiencia vivida es que una problematica o situacién limite puede
convertirse en una oportunidad para, a través del didlogo reflexivo,
critico y participativo, se puedan desarrollar estrategias metodoldgicas
para contrarrestar los efectos negativos. Ademas, se aprendié que nada
puede lograrse desde la improvisacién y que los resultados valederos
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s6lo son posibles si se privilegia el proceso, la organizacién, la formacién
y la planificacién, respetando la estructura que exige la metodologia, y
a través de la cual se logran aprendizajes significativos que impactan a
todos los actores participantes: estudiantes, docentes, familias, personas
y comunidades que reciben el servicio, asi como las instituciones,
fundaciones y la sociedad en general.

Uno de los estudiantes de décimo afio compartié su testimonio:
“la pandemia y el confinamiento me habia provocado depresion,
desanimo, pero trabajar en equipo en el cuidado de los animales, me
ha hecho sentir esperanza nuevamente, mis compaferos y yo ahora
trabajamos unidos” (Estudiante 10mo EGB, comunicaciones personales,
2021). Los/as estudiantes en este proceso desarrollaron diferentes
competencias como el aprender haciendo, el aprender a aprender y el
aprender sirviendo.

Se dieron cuenta de que los valores se aprenden desde la
vivencia y a través del servicio al otro, que el aprendizaje individual es
importante, pero tiene mayor trascendencia el que se logra de manera
cooperativa en equipo, donde asumir roles y responsabilidades impacta
directamente en el accionar de la comunidad. Asimismo, los/as jovenes
aprendieron de sus companeros sobre liderazgo y autonomia, ya que
constantemente se enfrentaron al reto de tomar decisiones en funcién
del trabajo comunitario.

Este accionar provocéd entre los/as estudiantes una forma
diferente de sery de actuar; sentian que se les habia confiado una misién
que podian cumplir. Ello permitié transformar su manera de relacionarse,
desarrollando empatia, generosidad, solidaridad y motivacién. Esto
contrastaba con las actitudes de agresividad que venian manifestando
en las clases virtuales. Esta experiencia de ApS les permitié salir de si
mismos y poner su atencién en el bienestar del otro.

De este modo, los problemas derivados de las clases virtuales
se convirtieron en oportunidades para forjar nuevas amistades y crear
espacios para compartir experiencias. Esto fortalecié los lazos de
compafierismo que ya se habian comenzado a gestar en la virtualidad
y que se consolidaron al regresar a la presencialidad. Tanto los/as
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estudiantes como sus representantes expresaron su agradecimiento a la
escuela por esta decision.

De tener una vida social activa en la presencialidad, pasaron a
estar frente a un computador, encerrados, confinados y sin interaccion.
Esta situacion profundizé las afectaciones emocionales, llevando a
las/os estudiantes a buscar formas equivocadas de expresarse. La
implementacién del ApS respondié a este contexto, ofreciendo una
nueva expectativa de vida y esperanza ante las diversas dificultades que
estaban enfrentando. En los espacios donde brindaban su servicio, se
podia observar actitudes positivas y acciones que infundian esperanza e
ilusion entre las personas con la que compartian.

Las y los estudiantes desarrollaron y descubrieron en si mismos
nuevas capacidades Utiles para la vida. Aprendieron a planificar en equi-
po, organizar actividades, a elaborar ribricas, cronogramas, agendas,
tematicas, diarios reflexivos y programas. Este curriculo oculto potencié
el liderazgo y la formacién de ciudadanas y ciudadanos comprometidos.

Las lecciones que quedaron para el profesorado fueron que
el aprendizaje no se limita al aula y a los contenidos curriculares, sino
que también se nutre en experiencias vitales y con profundo sentido;
que la interdisciplinariedad y el trabajo cooperativo con intencionalidad,
permiten que el proceso de ensefianza aprendizaje trascienda los muros
de la escuela.

El ApS exige que los educadores y educadoras se posicionen no
solo como “sujetos supuesto saber” (Lacan, 2012), sino como referentes
que acompafan, guian, apoyan y promueve liderazgos, reconociendo
las potencialidades de cada miembro del equipo. Los/as docentes, al
igual que sus estudiantes, son también aprendices que, en la interaccién
con ellos/as, recuperan su capacidad de asombro y descubren que, mas
alld del rostro de cada alumno, hay una persona llena de tesoros que
merece ser acompafiada para potenciar sus capacidades. Una educadora
de noveno afio compartié su testimonio:

En medio de tanta desesperanza por el confinamiento, utilizar
esta metodologia innovadora donde se ha fortalecido el
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aprendizaje cooperativo, la interdisciplinariedad y el aprender
a aprender, ha sido luz para que nuestros estudiantes volvieran
a interrelacionarse de manera positiva y propositiva con los
demés. Descubri otra manera de ensefiar y me sirvié a mi
porque también me sentia muy deprimida. (Educadora 9no
EGB, comunicaciones personales, 2021)

Las familias rompieron el esquema tradicional de la educacién
y evidenciaron en el dia a dia la transformacién de sus hijos e hijas como
sujetos sociales con sentido de corresponsabilidad. En este proceso, las
familias también aprendieron a ser colaboradores/as en el proceso de
aprendizaje de sus hijos/as.

Las instituciones y fundaciones asumieron el compromiso
social de interactuar con el mundo educativo y descubrieron la “falta”
institucional, ya que los/as estudiantes trajeron consigo organizacion,
planificacién y liderazgo comunitario. Esto llevd a las instituciones a
repensar su gestion desde la misma accion participativa.

La sociedad también se vio impactada por esta practica pues
esta metodologia de aprendizaje forma ciudadanos/as mas conscientes,
con conciencia politica y ético-critica, capaces de asumir retos y roles
sociales que generen cambios significativos.

Todo proyecto educativo basado en la educacién popular se
fundamenta en el contexto, promueve la revalorizacién y el didlogo de
saberes, y desarrolla un proceso innovador para abordar la problematica
planteada. Este proceso, fundamental para el aprendizaje, se evidencid
en el retorno a la presencialidad. En este escenario, emergié una nueva
dindmica en las relaciones entre las y los estudiantes, asi como con sus
educadores/as. Se consolidé una cultura renovada de comunicacion, en
la que los intereses individuales se integraron y enriquecieron con los
intereses comunitarios.

Por otro lado, la interaccién en este tipo de experiencias deja
extraordinarios aprendizajes desde la interdisciplinariedad. Aumenta
y mejora la calidad de los aprendizajes establecidos en los contenidos
curriculares manteniendo niveles de exigencia académica:
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En lengua: los/as estudiantes desarrollaron habilidades en el uso
de la escritura al relatar sus experiencias en diarios reflexivos, construir
guiones para la presentacién del producto final y producir videos para la
casa abierta virtual.

En ciencias naturales: aprendieron sobre la importancia del
cuidado de la casa comun, abordando el problema de la contaminacién
ambiental. Participaron en mingas para limpiar las playas y en el
programa Manta Reverdece. Reflexionaron sobre la alimentacién sana
y balanceada, tanto para ellos/as como para los adultos mayores,
también tomaron conciencia de la necesidad de limpiar las playas y
proteger animales abandonados. En el servicio a personas vulnerables,
adquirieron conocimientos sobre las enfermedades comunes en
los ancianos y los retos asociados con el envejecimiento, logrando
aprendizajes significativos para la vida.

En ciencias sociales: se concientizaron sobre laimportancia de la
participaciéon ciudadana en la vida publica, asi como el trabajo colectivo
en pro del bien comun. Descubrieron el impacto de la pandemia en los
ambitos politico, social y econémico, asi como la influencia de la falta de
interacciones sociales en la comunidad.

En matematica: aplicaron procesos, estadisticas y calculos
para disefiar programas de cuidado para adultos mayores, planificar la
siembra de arboles y gestionar la recoleccién de basura contaminante.

Educacion artistica y educacion fisica: participaron en actividades
como danza, teatro, titeres, fortaleciendo las inteligencias multiples y
promoviendo el trabajo en equipo. Cada participante asumié roles
especificos que se organizaron y prepararon previamente.

En inglés: redactaron textos, relatos y cuentos cortos sobre la
experiencia vivida para presentarlos al publico. Esto les ayudé a superar
el miedo de expresarse en otro idioma.

Otro aprendizaje significativo se muestra en la vivencia de
valores y la reflexién personal generada desde la experiencia.
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El aprendizaje cooperativo y transformador quedd reflejado en
el producto final, donde todos los participantes, desde su compromiso
y empoderamiento, expresaron sus aprendizajes. Este proceso
permitié que los/as estudiantes tomaran conciencia de su propia
transformacion, fortaleciendo su seguridad para compartir publicamente
sus aprendizajes, asi como sus emociones y logros. Como resultado, se
potenciaron estudiantes autdnomos, con autoconocimiento, autoestima
y autocontrol, preparados para actuar como ciudadanos/as que priorizan
los intereses sociales sobre los éxitos individuales.

Los/as participantes sefialaron que el proyecto les ayudd a
conocer su entorno, rompiendo con el aislamiento de una escuela
encerrada intramuros. Abrir la posibilidad de proyectos como este
desperté en el estudiantado la conciencia de ser parte de una comunidad.
Muchos destacaron que esta semana fue una oportunidad de aprender
“cosas de la vida” que cominmente no se abordan en la escuela. El
proyecto de ApS les enseid a trabajar en equipo, comprometerse,
colaborar y compartir responsabilidades.

Asimismo, los/as estudiantes valoraron el acompafiamiento de
los profesores, quienes los motivaron a realizar actividades que no crefan
posibles, como bailar con las personas adultas mayores, cantar, limpiar
los refugios de animales y sembrar arboles. Esta experiencia fomenté el
protagonismo estudiantil, desarrollando habilidades esenciales para la
vida. Algunos resaltaron como el servicio les ayudé a superar el miedo a
hablaren publicoy a mejorar su interaccién con las personas, fortaleciendo
su autoestima, confianza y habilidades de comunicacién positiva.

Los/as estudiantes coincidieron en que la experiencia les
ensefié a tomar decisiones de forma colectiva, lo que contribuyé a
cambiar actitudes negativas que prevalecian en las clases virtuales. En
este proyecto, el enfoque se centré en servir al préjimo, desplazando
comportamientos que generaban conflictos entre compafieros. Se hizo
evidente que, al ofrecer a los/as estudiantes desafios significativos, las
y los jévenes se convierten en protagonistas del cambio, no obstante,
se requiere de acompafantes que actien como referentes positivos.
La experiencia subrayé la importancia de formar ciudadanos/as
responsables y comprometidos, capaces de transformar la sociedad.
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Uno de los estudiantes destacé que, en la actualidad, “hay poca gente
servicial; la mayoria solo piensa en sus asuntos personales”. Esta reflexion
refuerza el valor de proyectos que promuevan el servicio como eje de la
formacion integral.

Durante el proceso se realizaron evaluaciones continuas para
analizar las practicas de cada dia. Se reflexiond sobre lo bueno y lo que
era importante mejorar, también en estos espacios se compartié el sentir
del grupo frente a las acciones realizadas. A partir de estas valoraciones,
se acordaba entre todos los ajustes para mejorar al dia siguiente.

La experiencia evidenci6 laimportancia de promover habilidades
especificas, como la disciplina, la organizacién y la planificaciéon, ademas
de asumir responsabilidades con compromiso. El testimonio de un
estudiante subraya lo valioso del intercambio con otras personas, “lo que
mas gustd es compartir con los ancianos en los juegos, la construccion de
rompecabezas, ahi se podia conversar y preguntarles como se sienten”.
Desde este testimonio se evidencia un doble impacto de la experiencia:
enriquecié tanto a quienes recibieron el servicio como a los propios
estudiantes. En estas interacciones, las y los jovenes se descubrieron mas
humanos y se percibieron como agentes de cambio. “También hicimos
bailes y cantamos con los ancianos”, dicen, “fue increible y como lo
haciamos en equipo, nos unié mas, nos hicimos mas amigos”, de esta
manera se generaron relaciones interpersonales de calidad creando
ambientes propicios para el aprendizaje.

Fe y Alegria como Movimiento de educacién popular promueve
el cambio y la transformacién social, con metodologias innovadoras
donde las y los estudiantes adquieren aprendizajes para la vida, siendo
el ApS una metodologia interesante que centra como protagonista
del proceso al estudiantado, quienes, acompafiados de sus docentes,
planifican, organizan y disefian las actividades.

Hacer del proceso de ensefianza aprendizaje una experiencia
diferente captd la atencion y el interés de los y las estudiantes,
especialmente cuando ellos/as fueron los actores activos, participativos
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y protagonistas de la innovacién. Esta metodologia ayudé al desarrollo
de competencias clave como: habilidades sociales, valores, trabajo
en equipo y cooperativo, logrando alcanzar objetivos comunes que
superaron las expectativas iniciales. EI ApS, implementado en el
contexto de pandemia, generd esperanza en medio de la desesperanza;
la vitalidad de los/as jovenes se reflejé en su capacidad para escuchar,
reflexionar, aportar ideas, tomar decisiones y utilizar las tecnologias. De
este modo, construyeron ciudadania y crearon un sentido de comunidad
sin perder de vista los contenidos curriculares.

El ApS es una metodologia enriquecedora que ofrece la
oportunidad de formar ciudadanos/as con empatia, resiliencia y
generosidad. Esta formacién humana y académica se hace posible al
articular las experiencias con los contenidos curriculares.

Esta experiencia de aprendizaje resalta la importancia de la
formacién y la planificacién como pilares fundamentales para evitar
caer en la improvisacién. Es importante establecer una ruta clara para
la implementacién, basada en un didlogo colaborativo entre todos
los actores involucrados. Este proceso debe priorizar el protagonismo
de los/as estudiantes, acompafiado de un apoyo docente formativo
y motivador, que les permita descubrir su liderazgo y desarrollar
plenamente su potencial. Asimismo, es necesario tener siempre claros
los objetivos de la experiencia y mantener un didlogo permanente
con los actores con quienes se lleva a cabo el servicio para provocar la
conciencia social del alumnado.

Finalmente, la metodologia de Aprendizaje-Servicio exige
algunas condiciones fundamentales:

® que la experiencia sea en practica real,

* que el/la estudiante sea centro y protagonista del
aprendizaje,

e |3 articulacién con los contenidos curriculares,

* laformaciéon como ciudadanos/as,

e |a creacién de redes de colaboracidon con entidades,

e que el rol del profesorado sea de guia, orientador y
facilitador,
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* que los profesionales de las instituciones se asuman como
formadores del alumnado,

* que exista planificacién, interaccion reciproca y cooperativa
entre alumno - maestro,

* que la institucion educativa esté comprometida con la
formacién y con la sociedad,

* que se utilicen herramientas de aprendizaje como la reflexion
de las practicas, feedback, formacién ciudadana, humana,
personal y social,

® que se promuevan procesos de investigacién accién,

* que se motive la elaboracién cooperativa y colaborativa del
conocimiento,

* que haya anélisis critico y social del entorno,

® prestar un servicio a la comunidad mientras se aprende,

® preparar al alumnado para abordar situaciones sociales y
éticas para el futuro, que respondan a una necesidad de
utilidad social.

Estas condiciones del ApS motivan la accién de aprender a
aprender, aprender a servir, aprender a ser, y aprender a hacer, dejando
como resultado final personas que viven una educacién integral. En esta
experiencia pedagdgica de ApS se destacan las conexiones que existen
con la pedagogia critica:

v/ Relacién horizontal, que se da entre estudiante - docente -
equipo directivo - representantes - instituciones - fundaciones
- sociedad;

v Todos aprenden de todos, la interaccion ofrece una fuente
de conocimiento para todas las personas involucradas, la
diversidad se convierte en fortaleza;

v/ Laformacién y la comprension de los contextos, a través
de los intercambios con colectivos vulnerables. Se genera
un cambio en los/as participantes, que se traduce durante la
experiencia, en transformaciones positivas en sus actitudes;

v Conocer las necesidades del contexto es el punto de
partida del ApS. Por eso, al descubrir las consecuencias de
la pandemia surgi6 la pregunta critica, invitando a todos los
actores del contexto a imaginar, de manera conjunta, una
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accién transformadora para mejorar la convivencia.

v/ El dialogo horizontal, que promueve la participacién de
todos los actores involucrados, comunidad educativa, la
sociedad y los colectivos, el trabajo con las fundaciones e
instituciones sociales.

v/ Lainteraccién como practica educativa que lleva al cambio
social.

v/ La implicaciéon desde un posicionamiento politico, las
experiencias de ApS no son neutras. Al formar parte de
la comunidad se produce una toma de conciencia y, por
consiguiente, un posicionamiento social y politico.

v El compromiso con la transformacién, no hay cambio sin
compromiso. En el ApS, éste se genera en la interaccién con
las poblaciones en situacién desfavorecida.

v Laeducacién forma a los sujetos del cambio, los individuos
que participan en experiencias de ApS se sumergen en
las comunidades para conocerlas. Este acercamiento al
contexto es el camino que la comunidad educativa asume
para formar personas criticas y coherentes con su contexto
social.
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Anexos

Docentes y estudiantes en la Fundacidn Docentes y estudiantes en la Fundacidn
Cottolengo. (Cuidado a las personas de Cottolengo. (Cuidado a las personas de
la tercera edad) la tercera edad)

Docentes y estudiantes en fundacién Colaborando con la limpieza de los
Rio Manta (Realizando juegos con instrumentos de cocina de la Fundacién
materiales didacticos elaborados por Carita donde se brinda alimentacion a
los estudiantes) las personas migrantes
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Siembra de éarboles vinculados con la Reunion con la Fundacién Manta
organizacién Manta Reverdece Reverdece

Estudiantes  colaborando con la Estudiantes en la Fundacién Jefferson
limpieza y alimentacién en la Fundacidn Rescata
Jefferson Rescata
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Esta ponencia nos invita a reflexionar sobre una educacién colectiva
y comunitaria, especialmente en tiempos de crisis. En la base de la
reflexiéon estd una experiencia vivida y en constante evolucién, que
busca fortalecer la educacién popular a través de la colaboracién activa
de toda la comunidad. Usando la metéfora de las “ollas comunitarias”,
se explica como la educacion debe ser un esfuerzo colectivo, construido
en conjunto con muchas manos y diversos actores. Las ollas comunitarias
no solo simbolizan la organizacién popular y la resistencia, sino también
el compromiso con el bien comuin y la construccién de alternativas en
tiempos dificiles, cuando los contextos se vuelven adversos.

Las crisis actuales, como la pandemia, la violencia y los estados de
excepcion, han promovido una visién individualista que continda
deteriorando el sentido comunitario. Esta visién, cada vez mas legitimada
por el sistema, ha provocado que la responsabilidad educativa se delegue
Unicamente a las familias y las escuelas, ignorando la importancia de
la corresponsabilidad de la sociedad. Se presentan diversas acciones y
reflexiones clave para avanzar hacia una educacién colectiva, entre ellas
se destacan: recorrer el territorio para su reconocimiento, crear vinculos,
despertar el corazén, fortalecer la solidaridad y mantener un enfoque
orientado hacia el bien comun. Se subraya la necesidad de “contagiar”
desde el ejemplo, el deseo de colaborar y participar activamente en
nuestros contextos, entendiendo que educar es un acto colectivo y
politico, donde la comunidad no solo es un receptor, sino un actor activo
que construye conocimiento y justicia social.

: ucacié ular, uni s i0 ial,
Palabras clave: Educacion popular, comunidad, transformacion social
pedagogia, educacioén rural, ollas comunitarias.

20 Muijer rural activista ecofeminista, educadora popular por vocacién y terapeuta
comunitaria de profesién. Actualmente lleva la direccién del centro educativo Bernabé
de Larraul de Fe y Alegria. Integrante del equipo motor de la Red de Bosques Escuelas
del Chocd Andino. Es parte de la Red de Mujeres Rurales y Diversidades del Chocé y
del Colectivo Agroecoldgico del Ecuador. Aprendiz de la tierra y de la vida
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It is an invitation to reflect on collective and community education,
especially in times of crisis. At the basis of the reflection, it is a lived
and constantly evolving experience, which seeks to strengthen popular
education through the active collaboration of the whole community. Using
the metaphor of “community pots”, it explains how education should be
a collective effort, built together with many hands and diverse actors.
Community pots symbolize not only popular organization and resistance,
but also commitment to the common good and the construction of
alternatives in difficult times, when contexts become adverse.

Current crises, such as pandemics, violence and states of exception,
have promoted an individualistic vision that continues to deteriorate the
sense of community. This vision, increasingly legitimized by the system,
has caused educational responsibility to be delegated solely to families
and schools, ignoring the importance of the co-responsibility of society.
Several key actions and reflections are presented in order to move
towards a collective education, among which the following stand out:
going through the territory for its recognition, creating links, awakening
the heart, strengthening solidarity and maintaining an approach oriented
towards the common good. The need to “transmit” by example,
the desire to collaborate and actively participate in our contexts is
emphasized, understanding that educating is a collective and political
act, where the community is not only a recipient, but an active actor that
builds knowledge and social justice.

Key words: Popular education, community, social transformation,
pedagogy, rural education, community pots.

Muy buenos dias a todas y todos. Me voy a ubicar de tal
manera que pueda estar mas cerca de ustedes e interactuar con la
presentacién que tengo en pantalla. Represento al centro educativo
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Bernabé de Larradl, el mismo que esté ubicado en el Cantén San Miguel
de los Bancos, al Noroccidente de Pichincha y pertenece al territorio de
Chocé Andino donde se tejen experiencias que dan lugar a un abanico
de posibilidades que hacen posible que la esperanza se multiplique,
parte de esto, es lo que hoy vengo a compartir con ustedes. Ademas,
quiero mencionar que gran parte de nuestra poblacién estudiantil viene
de sectores rurales lejanos a la cabecera cantonal y contamos con un
nimero de 180 estudiantes, cantidad que facilita la organizacién de las
acciones que mencionaré en esta intervencion.

Quiero desde el principio recalcar que lo que les voy a compartir
no es un resultado de un proyecto que ha sido pensado en escritorio,
sino es una experiencia que se va “cocinando” en el dia a dia como
parte de una blsqueda constante para sostener la educacién popular en
nuestro contexto.

La educacién como corresponsabilidad

Paso a compartir cuél es la narrativa que estd detrds de esta
visién de la educacion colectiva a la que me refiero y que sostiene nuestra
experiencia. Para ello, quiero compartir con ustedes esta imagen.

Nota: Jévenes del Movimiento de liderazgo CEFA de la UEF Bernabé de Larradl-
campamento zonal.
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¢Qué vemos? Les invito a centrar la mirada en la parte inferior
de la imagen. Vemos unas ollas: ollas comunitarias a fuego vivo y ahi
esta el meollo del simil que traigo para comprender nuestro enfoque.

Las ollas comunitarias son un elemento presente en la base de la
organizacion popular de nuestra cultura, en nuestra misma historia como
Fe y Alegria Ecuador, se menciona seguin testimonios, que para realizar
los primeros centros educativos la comunidad se organizaba para hacer
la comida que sostendria el trabajo esmerado de las mingas, las mismas
que harfan posible el suefio de una educacién para todas y todos (Fe y
Alegria Ecuador, 2022).

Para profundizar, es importante destacar el valor simbdlico
que tienen las ollas comunitarias en nuestra América, puesto que son
una apuesta politica, es decir una manera de ser y estar en colectivo
apostandole a los cuidados que sostienen blsquedas comunitarias de
justicia y dignidad. La olla popular es simbolo de resistencia; de poner el
cuerpo y poner en comun propuestas como alternativas al contexto. Es
hablar de encuentro para compartir voluntades, creatividades, saberes y
esfuerzos (Moreno, 2019).

Por lo tanto, de la olla comunitaria a la que me refiero no es la
que estad en la comodidad de una cocina de induccién, sino a la que
se arma a la intemperie y sobre todo en tiempos de crisis, cuando el
contexto se vuelve candente; una olla que estd a fuego vivo... Por
consiguiente, desde este simbolismo quiero comentarles que es asi
como vamos entendiendo la educacién popular; como una gran olla
comunitaria que no se hace sola, sino, por el contrario, es posible solo
en la comunién de muchas manos y mdltiples esfuerzos, qué mas que
nunca se vuelve necesaria en nuestro contexto.

Ahora bien, quiero puntualizar algunos aspectos a los que me
refiero cuando digo “tiempos de crisis”; vivimos una contra narrativa
que trata de desdibujar esta visién de lo colectivo, popular y comunitario
empujandonos cada vez a creer que el individualismo es el camino,
que los modelos (de toda indole) hegemdnicos que nos presentan en
propaganda, es lo que nos conviene. Esta visién cada vez se continla
legitimando, por ejemplo, desde la pandemia se nos viene reafirmando
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la idea que el aislamiento nos “pondra a salvo”, ahora con la situacién
de violencia y los estados de excepcién es igual, “en casa estaremos
seguros”.

Entonces, esta visién tan desarticulada de la comunidad va
calando en distintas esferas de la vida cotidiana trastocando también, el
ambito de la crianza y de la educacién. No es nada casual que hayamos
delegado sélo a las familias y a las escuelas estas dos responsabilidades
importantisimas en la sociedad y, para el colmo de los males, nosotras
las escuelas y las familias nos lo hemos creido a tal punto que en nuestros
discursos siempre nos pasamos la “pelotita” y nos decimos: “es que
la familia debié haber hecho esto”, “es que la escuela debe hacer tal
cosa” y entramos en una compleja tensién que nos agota y desmotiva
“porque nunca es suficiente”, con esto estamos ratificando que los otros
actores de la comunidad no tienen nada que ver con la educaciéon. Nos
vamos por la vida creyendo que la comunidad no es educadora, que
nada tenemos que ver con el proceso de crecimiento de los guaguas?'
de nuestro entorno.

Se puede ver esta falta de corresponsabilidad en el actuar que
tenemos desde los distintos roles que desempefiamos en la sociedad;
por ello se legisla, canta, crea, vende... sin criterio educativo, carecemos
de esa conciencia de que con cada acto estamos educando de alguna
manera a las nuevas generaciones. Y es precisamente esta realidad la
que queremos ir desandando con esta experiencia, al posicionar el tema
de la educacién y la crianza como una acciéon colectiva, compartiendo
esta responsabilidad con todas las personas de la comunidad, para ir
construyendo la “olla comunitaria” de la educacién.

¢Cudles son las premisas que vamos descubriendo en este
proceso de interactuar y de compartir la responsabilidad de la educacién
con la comunidad?

21 Ninos y nifias
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Primero, algo clave que nos hemos dado cuenta es que
necesitamos salir y recorrer el territorio. He puesto esta fotito porque
asi hemos iniciado, enreddndonos con la red interinstitucional de
nuestro cantén y relacionandonos también, con otros colegios. Esto ha
sido como el punto de partida, asi hemos ido conociendo qué es lo que
se estd “cocinando” en el territorio y hemos visto iniciativas preciosas,
que, asi como nosotras, otras instituciones y colectivos quieren mejorar
el contexto en el que vivimos.

| ik

-

Nota: Trabajo con estudiantes de diferentes colegios para abordar temas de seguridad.

Y cuando me refiero a recorrer el territorio no hablo de salir con
una hoja y hacer un mapeo puntual (que también puede ser), pero sobre
todo, me refiero a una actitud de “estar en salida y encuentro” y en esta
dindmica ir identificando dos cosas, una: personas que ya estén sobre
la marcha, que estén en proceso de blsqueda y accién transformadora
al igual que nosotras. Y dos: identificar las realidades que despiertan
nuestra sensibilidad, nos conmueven y nos cuestionen ;a qué me
moviliza este contexto? Y por consiguiente, despierte la voluntad que
nos llevard a la siguiente clave que es implicarnos y construir juntas,
esto normalmente es algo que no hemos aprendido a hacer, porque
tenemos la costumbre de ir hacia la comunidad y decir: “vamos a hacer
esto que he pensado” o por el contrario participamos pasivamente de
lo que otros proponen. Pero, el tema de compartir la responsabilidad
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de una educacién en colectivo pasa por construir juntas y juntos,
cuestionarnos qué es lo que queremos, hacia dénde queremos ir, para
“cocinar a fuego lento” los suefios compartidos.

Nota: Construccién de huerta sintrépica en el centro educativo con varios actores de la
comunidad.

Continuando con las claves, también identificamos desde
nuestra experiencia, que es importantisimo preguntarnos jqué es lo
que tenemos para ofrecer? Normalmente como centros educativos
solemos ponernos en el papel de “necesitados” y nuestras gestiones
o interacciones con la comunidad van en esta linea de siempre
buscar ayudas, pero la dindmica de construir en colectivo pasa por
empoderarnos de todo lo que tenemos y podemos compartir para que
otros también crezcan, sélo por mencionar algo: tenemos potencial
humano, infraestructura, una identidad riquisima en valores. Por lo
tanto, lo que tenemos y somos, deberiamos concebirlo como un regalo
para los demés.

Otro elemento fundamental que ha sido un pilar en este proceso,
es mantener como horizonte y como conexion a tierra el bien comiin.
Esto implica trascender la vision limitada que se centra exclusivamente
en nuestra escuela, en nuestro espacio inmediato, en ese “metro
cuadrado” que a veces parece ser todo lo que importa. Nos hemos
esforzado por ampliar la mirada, entendiendo que nuestras acciones
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tienen un impacto mas alld de nuestros contextos inmediatos y que, al
invertir nuestra energia en la busqueda de un bien mayor, contribuimos
a que la esperanza se multiplique y alimente a la comunidad.

Es fundamental que, en este proceso de crear una “olla
comunitaria de la educacién” generemos vinculos genuinos y nos
reconozcamos mutuamente. Es crucial sabernos vecinos, hermanas
y hermanos, conscientes de que compartimos una misma lucha. No
se trata solo de recibir de manera pasiva diciendo: “Ah, ya se va a
desarrollar tal proyecto y listo”. No, es importante evitar que, una vez
terminado el proyecto, olvidemos a quienes nos ayudaron o con quienes
colaboramos. Lo verdaderamente esencial es cultivar esos vinculos y
trascender el proyecto mismo. Una vez finalizado el proceso o lo que
hayamos planeado juntas y juntos, debemos seguir reconociéndonos,
mantener el contacto y preguntarnos cémo estamos, fortaleciendo asi
esa red comunitaria que nos une.

Nota: Didlogo de saberes con lideres de la comunidad.

Una parte fundamental de este proceso es facilitar que sucedan
cosas extraordinarias paralacomunidad, no solo paranuestros estudiantes
ni Gnicamente para la poblaciéon que acompafamos dia a dia, sino para la
comunidad en general. En ocasiones, surgen oportunidades e iniciativas
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valiosas dirigidas a otros sectores de la poblacién, que, aunque no sean
nuestro grupo objetivo principal, podemos apoyar. En nuestro caso,
trabajamos con adolescentes de 11 a 18 afos, pero también estamos
atentas a lo que emerge en la comunidad: las iniciativas que vale la pena
apostar y como podemos ser un puente para que esas cosas buenas se
concreten.

Por ejemplo, en una ocasién apoyamos un programa potente
llamado “MURU", que ofrecié formacién en agroecologia para mujeres
del cantéon. Nosotras identificamos lo que tenfamos para aportar:
infraestructura y ganas de colaborar. Asi, asumimos la logistica y
facilitamos que el proceso se llevara a cabo. Este proyecto comunitario
fue verdaderamente transformador en nuestro territorio.

Poreso, esimportante mantenernos alertas y preguntarnos: ; qué
queremos para nuestra comunidad? Y reconocer qué podemos aportar
para que esas iniciativas florezcan. Este es un llamado a ser agentes de
cambio y posibilitar que las cosas hermosas sucedan (Pefiuela, 2009).

Otro de los elementos clave, y una actitud fundamental que
debemos mantener en este proceso de interaccién con la comunidad,
es el poder de contagiar. Contagiar las ganas de educar, de construir, de
sofar juntas/os y hacer que esa chispa llegue a todas y todos. Contagiar a
estudiantes, a lideresas y lideres comunitarios, instituciones, fundaciones,
a cualquier persona que pueda aportar desde sus experiencias y saberes.
Pasa por invitarles a sentirse parte de este proyecto colectivo, compartir
que también tienen un papel en esta gran responsabilidad educativa
que va mas alld de las aulas tradicionales.

Esta actitud de contagiar no sélo inspira, sino que crea un
efecto multiplicador. Es impresionante ver como lideresas comunitarias,
instituciones y fundaciones abren sus puertas con entusiasmo. Muchas
veces, estas personas o entidades dicen: “Yo sé algo, yo tengo esta
habilidad, yo puedo colaborar”.Y lo hacen con una disposicién increible,
suméandose gustosas a sostener y enriquecer los procesos educativos,
formando asi una red viva, donde cada quien aporta desde lo que sabe,
desde lo que puede y desde lo que suefia, fortaleciendo asi la educacion
como un bien comun.
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Quiero compartir con ustedes un testimonio de una de las
estudiantes que va tomando conciencia de este proceso comunitario:

Desde pequefa he sido una chica llena de ilusién y sofiadora,
queriendo conocer el mundo mucho més allé de lo establecido,
pero a veces, en la sociedad actual, es dificil vivir con ilusion
cuando se normaliza el existir como seres individuales y
desinteresados. Mi estadia en el Colegio Bernabé de Larraul, mas
que una experiencia académica, ha sido un desencadenante para
expandir no solo mi conocimiento adquirido en los diferentes
talleres, proyectos y procesos en los que he participado, sino
también el aprender a convivir en una comunidad que trabaja
por los intereses de todos y todas. Es muy significativo para mi
ser parte de esta comunidad, en la que he crecido como persona,
fortalecido valores y habilidades, pero sobre todo aprendi que
las oportunidades existen y estdn a nuestro alcance. (Dileidy
Portilla, comunicacién personal, 2024)

Dileidy nos recuerda que las oportunidades estdn a nuestro
alcance cuando trabajamos en red y con un propédsito compartido. En
una sociedad que a menudo prioriza el individualismo y el desinterés,
el testimonio de esta joven nos invita a seguir apostando por una
educacién que no solo informe, sino que acompairie a los/as estudiantes
a desarrollar habilidades que les lleve a ser personas comprometidas
con el bienestar colectivo. Solo desde esta perspectiva comunitaria
podemos garantizar una educacién que no solo sea inclusiva y accesible,
sino también profundamente transformadora.

Para concluir, quiero hacer énfasis en que esta experiencia
compartida nos sigue animando a continuar la bisqueda de cémo
hacer educacién desde nuestros contextos que claman reconstruccién
del tejido comunitario; una educacién como un acto profundamente
colectivo y politico, sostenido por una red de cuidados, voluntades y
esfuerzos compartidos. Al comprender la educacién como una “olla
comunitaria”, posicionamos una “contra pedagogia” que desafia la
l6gica de una educacién ensimismada y desarticulada de su realidad.
(Bendita Mezcla, 2024)
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Queremos una escuela con las puertas abiertas y sensible a
su contexto, capaz de conmoverse y actuar en favor del bien comun,
queremos una educaciéon “cocinada a fuego lento” con otros y otras
que llevan en sus manos destellos de esperanza; queremos que la
misién noble de educar, no sea un esfuerzo quimérico y desgastante
llevado en solitario, sino acunado por una comunidad responsable con
el porvenir de las nuevas generaciones porque como lo expresa Dileidy,
las oportunidades y las personas florecen en espacios donde se priorizan
los vinculos humanos y los valores comunitarios.

Muchisimas gracias.

Bendita Mezcla. (2024). Una Pedagogia NuestrAmerica [Escuela Popular
de Teologia Latinoamericana]

Fe y Alegria Ecuador. (2022). Historia. Fe y Alegria. Obtenido de: https://
www.feyalegriaec1.com/Historia/

Moreno, H. M. (2019). Olla comunitaria como herramienta de movilizacién.
Letras Verdes. pp. 54-76.

Pefiuela, D. (2009). Pedagogia decolonial y educacién comunitaria.
Pedagogia y Saberes.
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Educacién para la Esperanza y la Paz Volumen 4, N° 11| Afio 2024

Para esta edicion de “Saberes Andantes” conversamos con Manu Andueza,
él es licenciado en teologia y en psicopedagogia; educador por vocacion y
conviccién, se desempefa como profesor de secundariay como responsable
del Area Teolégica de Cristianisme i Justicia. Colabora con diversas
entidades del sector social en Espafia y América Latina, particularmente, ha
sido muy cercano a Fe y Alegria en Ecuador, a sus procesos educativos y
pastorales. Conversamos sobre Educacién para la paz y esperanza desde su
experiencia educativa, politica y espiritual.

S.A: En el contexto en el que vivimos, donde hay muiltiples
manifestaciones de violencia: ;Cémo entiendes el significado de la
paz y sus implicaciones?

Manu: Vivimos en una época convulsa, como todas las épocas han sido
convulsas. Cada época ha tenido su peculiaridad, y ahora nos ha tocado
una época en la cual ha habido ciertos conflictos. Unos més fuertes que
otros, unos mas visibles que otros, pero que estan generando tensiones
porque se estéan realizando cambios geopoliticos interesantes, y eso estéa
generando también una nueva violencia. Entonces, ; Qué significa la paz
o qué es la paz en este momento? Bueno, la paz no solo es la ausencia
de violencia, que es un elemento importante, pero también tiene que ver
con una manera de relacionarnos, es decir, con cdmo nos encontramos,
cémo nos relacionamos y qué hacemos.

La paz tiene mucho que ver con las culturas que generamos en los
diferentes ambientes en los que nos movemos. Creo que hemos seguido
generando una cultura del enemigo, de la confrontacion, y la paz es
romper con esa cultura del enemigo. La paz es entender que, desde una
manera no violenta, nos podemos relacionar. La paz es entender hacia
dénde queremos caminar y qué camino elegir. A mi me gusta mucho la
propuesta del papa Francisco en “La Fratelli tutti”: somos hermanos.
En el fondo, en nuestro mundo tenemos dos opciones: o el fratricidio o
la fraternidad; o nos matamos entre todos o generamos una sociedad
basada en lo que se llama la amistad social, en la que nos tratamos como
hermanos/as. La paz tiene mucho que ver con eso: con cémo vivir como
hermanos/as, cdmo entendernos de manera que no acabemos unos con
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otros. Para mi, el primer elemento seria salir de esa cultura del enemigo,
creo que eso es importante.

S.A: ;Cémo percibes o ves que se manifiesta esa “cultura del
enemigo”?

Manu: Estamos muy acostumbrados a la confrontacion: “yo soy de este
grupo y no del otro”, “yo pienso de esta manera y en contra del otro
u otra”, "o eres de uno o eres de otro”, y el ser de un bando parece
que genera que el otro sea enemigo. Estamos rompiendo espacios de
didlogo. En lIsrael, Palestina pasa lo mismo, Ucrania, Rusia... Estamos
obligados a posicionarnos en un bando u otro, rompiendo posibles
puentes de didlogo. Hemos generado esa cultura en la que el otro u
otra es “el enemigo”, cuando en realidad es una persona con quien
caminamos, y con quien tenemos que aprender a relacionarnos,
entendernos, dialogar y trabajar.

Uno de los temas que esa cultura del “enemigo” estd generando es
la dificultad del didlogo, porque no vemos al otro o la otra como una
persona con la cual dialogar. Esto en la sociedad se estd potenciando
mucho, a nivel mundial con el crecimiento de las ultraderechas, se ha
visto muy claro. Este discurso que se oye en la sociedad y en los medios
de comunicacién ha ido entrando en la escuela. Un discurso que nos
dice que: el otro es el contrario, pero ;El contrario de qué? Hemos
generado esa sensacién de que vivimos entre contrarios, cuando en
realidad convivimos entre personas que son diferentes pero que hacen
un mismo caminar. Por otro lado, romper con esa cultura del “enemigo”
implica generar espacios de didlogo, y ahi la escuela tiene mucho que
hacer y mucho que decir.

S.A: ;En este contexto que describes crees que tiene sentido la
esperanza? Paulo Freire nos habla de la esperanza en educacioén.
¢ Cémo entiendes esta esperanza y cémo nos interpela en el contexto
actual?

Manu: Yo creo que, si la paz es un aspecto importante, la esperanza es
otro. Porque se vive con cierta desesperanza, con cierta desilusién en
diferentes ambitos. Una desesperanza antropoldgica, es decir, del ser
humano. A nivel ecolégico, bueno, jqué pasa con nuestra Tierra? Tal
parece que Estados Unidos va a mandar a cuatro personas a la Luna el
afio que viene para hacer una base, y desde ahi, en nueve afios, ir hacia
Marte. Porque aqui pues, ya no hay vida. Entonces, ;Qué va a pasar con
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todo esto? La situacién nos exige pensar ;Hacia dénde vamos? ;Qué
ocurre?

Entonces, la esperanza es un elemento a recuperar. Hay que saber
qué entendemos por esperanza, porque a veces, en algunos dmbitos
o lugares, se confunde la esperanza con el optimismo, y entonces,
cuando no se llega a ese optimismo, parece que se rompe algo. Y con la
esperanza no es que llegue aquello que yo estoy esperando, porque la
esperanza viene por otro lugar.

Antes de entrar a Freire y la esperanza, a mi me gusta una definicién de
esperanza que dio otra persona, con la que Freire también se sentiria
en sintonia: Vaclav Havel, quien fue presidente de una regién europea.
Este sefior decia: “La esperanza no es la conviccién de que las cosas
saldran bien, sino la certidumbre de que algo tiene sentido sin importar
su resultado final”. Pero claro, la esperanza no se mueve por el resultado
final, porque si estamos esperando el resultado final, entonces solo
nos quedamos quietos. Sino que la esperanza tiene que ver con esa
incertidumbre de que hay algo que tiene sentido.

Y yo creo que eso es lo que debemos recuperar, esa dimensién del
sentido. ;Qué sentido tiene nuestro mundo? ;Qué sentido tiene el
ser humano? ;Qué sentido tiene nuestra escuela? ;Por qué sentidos
tenemos que luchar? Eso entronca mucho con Paulo Freire.

Paulo Freire habla de la esperanza desde la dimensién pedagdgica y la
dimensién politica. Una esperanza que es una fuerza activa, decia él, y
como fuerza activa lo ligo, pero sin confundirlo con el optimismo, sino con
una situacién que nos genera y nos pone en movimiento. Es decir, no es
una expectativa ingenua, sino que, sobre todo, es una energia muy vital.
El habla de esa esperanza como motor de liberacién, sobre todo de los
oprimidos, con un compromiso activo de transformacién de la realidad.

Yo creo que recuperar la esperanza tiene que ver con recuperar el
sentido que menciondbamos, con aquel “saber”, que debemos luchar
por aquello que tiene sentido y encontrar cuéles son las grandes luchas
de sentido y de compromiso que existen. Dichas luchas estdn marcadas
por la realidad, porque es la realidad la que nos tiene que situar y hablar
acerca de qué esperanza tiene que ser la que mueve al mundo de hoy.
Aqui entra el tema de los oprimidos que mencionaba Freire. El también
hablaba de una esperanza critica, una esperanza que genera tensiones o
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que provoca movimiento en cuanto a que alcanza el cuestionamiento. Y
uno se pregunta: ;jEsperanza de qué? ;De que el mundo se iguale? ;De
qué exactamente? Bueno, ese elemento critico también es importante.
En esa busqueda de sentido se generan cuestionamientos: cémo leemos
la realidad y cémo reconocemos las posibilidades de transformacion.
Entonces implica que debemos buscar respuestas para alentarnos un
poco. Buscar también esas rupturas que hay en los diferentes muros
que hemos generado en nuestro mundo, esas pequefas grietas que nos
indican que es posible hacer las cosas de otra manera.

Aqui vuelvo a las escuelas. Estas deben ser también un espacio que
genere esas grietas y que sea capaz de leerlas en el mundo. Porque
si que hay muchas situaciones de esperanza que a veces no aparecen
en el curriculo, pero deben estar presentes en el ambito académico y
escolar. Por eso, Freire también une mucho la esperanza con toda su
pedagogia y desde ella quiere promover una cierta esperanza. El habla
de fomentar la esperanza desde lo que estamos haciendo, porque es un
motor que nos impulsa. También sitda el tema del didlogo y la solidaridad
vinculados a la esperanza. Aqui unimos lo que es la paz y el didlogo,
porque la esperanza también nos lleva a ese didlogo y a una solidaridad
con el otro/otra, especialmente con las personas mas oprimidas. Esta
solidaridad nos sitla también en el dmbito de la dignidad. Recuperar
dignidades, porque desde ahi generamos un mundo nuevo. Es asi que
todo eso puede provocar una esperanza.

También creo que para que esta esperanza se haga realidad, algo que
nos falta en nuestro mundo es “pararnos” un poco. Ahora, con lo que
deciamos antes sobre la DANA en la situacién de Valencia, Espana, se
di6é una polémica porque enseguida dijeron: “No, el fatbol tiene que
continuar, no podemos parar. No se puede detener nada ante esta
situacion para que la gente tenga un motivo de alegria”. Pero no, quizas
es al revés: igual lo que tenemos que hacer es parar y decir: “Vamos a
ver qué estd pasando, ;Por qué se ha provocado esto? ;Qué ocurre?”.
La esperanza necesita ese transito hacia la pausa, para ser capaz de ver,
de situar, de entender y de reconocer los caminos que hay que caminar.

Como una entidad cristiana vinculada a la fe, como lo es Fe y Alegria, los
cristianos llevamos en nuestro ADN la esperanza, pero no una esperanza
ilusoria, sino una esperanza que nos hace saber que algo tiene sentido.
Tenemos que buscar también esos espacios, y el acto de detenernos
nos debe ayudar a saber qué es lo que se debe hacer. A veces vivimos
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en un mundo donde parece que todo se tiene que hacer e ir haciendo
actividades y cosas y que no pasa nada. Y no, si que estan pasando
cosas. Vamos a pararnos, a ver qué esta ocurriendo, porque si no nos
detenemos, si no analizamos, tendremos un problema. De aqui que la
escuela, para mi, sea fundamental. Porque esa esperanza es como decia
Freire, es un movimiento constante de transformacion y lucha. O en la
escuela somos capaces de detenernos ante situaciones y trabajarlas,
analizarlas, comprenderlas, dotarlas de significado, o no seremos
capaces de ser un movimiento de transformacion.

En esta revista que me gusta mucho, “Saberes Andantes”, me parece
que, en su primer o segundo nimero, en la introduccién, se habla
mucho de la educacién politica. Y claro, la educacién es politica, y esta
politica es una politica que genera esperanza. Y para que podamos
generar esperanza, hemos de provocar espacios que puedan atenderla.
Uno fundamental, para mi, es este: detenernos para poder ser una
esperanza critica, como decia Freire, analizando, mirando, viendo cual
es la transformacion hacia la que debemos dirigirnos.

S.A: Justamente, con esta posibilidad de “parar” y analizar un poco lo
que estamos haciendo, también nos cuestionamos algunas practicas
en el ambito educativo que todavia se siguen reproduciendo y
que, tal vez, pueden ser una limitante para lograr una educacién
esperanzadora y una educaciéon para la paz. Aqui te queriamos
preguntar: ; Qué no nos esta ayudando en los centros educativos a
tener esperanza y paz?;De qué maneras percibes que se continda
reproduciendo el autoritarismo en la educacién y qué mensajes nos
transmite esta practica?

Manu: Yo creo que la escuela tiene un problema, un problema que
es social. Es decir, uno de los problemas mas serios para mi en este
momento es que, cuando socialmente no sabemos qué hacer o cémo
solucionar ciertas situaciones que se nos estan dando, lo trasladamos a
la escuela. Entonces, la escuela termina convirtiéndose en un saco que
recibe todo lo que la sociedad no puede solucionar ni manejar, con la
esperanza de que se resuelva alli.

Cuando funcionamos asi, lo que hacemos es generar un montén de
situaciones dentro de la escuela que le impiden ser escuela. Ademas,
cuando afadimos curriculos constantemente, introduciendo una
materia nueva tras otra, nos enfrentamos a una pregunta clave: ;Cual
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es realmente el papel de la escuela? Si pretendemos que la escuela
solucione todos los problemas, primero, es imposible; y segundo, no es
el lugar de la escuela resolver todos los problemas. Para mi, la escuela
tiene otro papel, que ahora te explicaré. Esperando que la escuela
arregle todas las situaciones, lo que generamos es el mantenimiento
de estructuras existentes, y muchas veces estas son estructuras de
autoritarismo, porque no entiende su verdadera funcién y lugar en este
momento historico.

Para mi, ademas, la escuela debe tener un elemento de laboratorio.
Es decir, la escuela no deberia estar orientada Unicamente a generar
personas para este mundo, sino a ser un espacio para imaginar y
construir un mundo mejor. Debemos preguntarnos: jqué queremos
del mundo y cémo lo hacemos posible? El detalle estd en que: segun
cdmo sean nuestras escuelas, seran nuestros futuros. Por eso, la escuela
es un laboratorio, un espacio en el cual generamos convivencia con
iguales que son diferentes a nosotros. En esa convivencia aprendemos a
relacionarnos con muchas personas.

Una escuela donde todos los alumnos/as sean muy iguales deberia
repensarse. El papa Francisco decia que una escuela ubicada en un
barrio alto de una ciudad, compuesta Unicamente por personas de clase
alta, no puede considerarse una escuela cristiana; y no es que no sea
cristiana, sino que no puede ser escuela. Porque genera guetos y no
promueve un espacio de convivencia. La escuela debe ser un lugar que
posibilite relaciones diversas, que permita convivir con el mundo y a
partir de esta convivencia entender cuél es la realidad. Por ejemplo,
lo que comentabamos antes sobre la luna: quienes irdn a Marte seran
solo aquellos que tengan un titulo en Harvard, hablen inglés, o cumplan
ciertos requisitos especificos. jLos alumnos que tenemos con ciertas
condiciones también pueden ir? ; Merece la pena que se intente? ;Y qué
pasa con las demas personas? Si estos no tienen acceso, entonces, ;qué
tipo de sociedad estamos construyendo? Necesitamos una escuela en la
que convivan todos y todas, que ayude a entender la realidad.

También la escuela es un laboratorio que permite reflexionar sobre hacia
doénde queremos ir y qué mundo queremos construir. Aqui entra todo el
dmbito de la paz, de |la esperanza y del trabajo que se puede realizar para
promover dichos dmbitos dentro de diferentes contextos, sin necesidad
de afadir materias nuevas. Se trata de trabajar desde lo que ya se esta
haciendo, pero reflexionando sobre como se hace.
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Ademas, es importante romper con los autoritarismos naturales que se
han ido generando, no porque sean propios de la escuela, sino porque
muchas veces han sido impuestos desde fuera. La escuela ha tenido
que asumir lo que la sociedad ha sido incapaz de gestionar. Un ejemplo
que es muy evidente es el de los celulares en las escuelas. Aqui donde
estamos en Espafia, se ha decidido que no se pueden usar celulares
en la escuela. Bueno, yo lo cuestiono: jes la escuela un espacio para
educar o para prohibir? Tal vez deberiamos educar en el uso responsable
de los celulares. Prohibir por prohibir no resuelve el problema, porque
esta prohibicién responde a una problematica social que no se esta
solucionando fuera de la escuela. Entonces, en lugar de enfrentar el
problema se lo traslada a la escuela, para que las familias no tengan que
pelearse con sus hijos e hijas por el uso del moévil. Asi, la responsabilidad
recae en los profesores y sean ellas y ellos quienes tengan que pelearse y
les digan qué pueden y qué no pueden usar, siendo ellas y ellos quienes
deben encargarse de esta situacion.

La escuela no puede ser un saco roto en el que se depositen todos
los problemas. Si esto continda, el autoritarismo estard presente
inevitablemente. Si queremos romper con estos espacios autoritarios y
permitir que las escuelas sean lo que realmente deben ser un espacio
de didlogo, es fundamental ubicar qué pretendemos y qué queremos de
ellas. Por eso, considero crucial la importancia de esa dimensién politica
de la que tanto se habla en la revista, eso es fundamental.

S.A: El hecho de que la escuela refleja mucho de lo que sucede en
la sociedad también hace que algunas violencias estructurales y
sociales se hagan presentes en la misma. ;Cémo percibes que la
escuela, de alguna manera, sigue reproduciendo esas violencias
estructurales o de qué manera lo hace? Justamente, queremos mirar
qué pasos debemos dar, en qué metodologias o practicas, para que
esto no se manifieste en la escuela.

Manu: La escuela, a veces, lleva un ritmo frenético que impide darse
cuenta de lo que estéd pasando. Entonces, se generan rupturas sociales
porque no se meditan o reflexionan y muchas veces las pasamos de
largo. Es decir, hay un conflicto social y cada chico o cada chica llega
con su pensamiento, con lo que ha recibido de casa o con lo que ha
escuchado en los medios de comunicacién. Y en la escuela eso se refleja
ya que yo pienso de una manera, ti piensas de otra, pero pasamos
muy rapido sobre eso, y entonces cada uno continla pensando igual.
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A veces, pensamos mucho desde las emociones o lo que sentimos: “Yo

1

pienso eso porque lo siento asi”. Y dices: “Bueno”, y seguimos.

Entonces, si seguimos asi, jcomo vamos a trabajarlo? Por eso es
importante detenernos. Es verdad que todas/os llegamos con nuestras
mochilas, nuestras situaciones y la experiencia con la que hemos vivido,
pero tenemos que romper lo que yo pienso, lo que yo creo, para intentar
saltar y ver cudl es la realidad, qué es lo que estéd pasando. Milani, este
educador al cual Freire conocié y del que se quedd admirado por lo
que hacia, paraba constantemente en su escuela, es decir, no avanzaba
hasta que el Ultimo no avanzara; hasta que no se hubiera entendido
algo, nadie avanzaba. No seguia hasta que no se hubieran transformado
y analizado los diferentes pensamientos, las diferentes razones, de tal
manera que no sea tu razén o la mia, sino el ver lo que hay detras de
esto. Si no lo podemos hacer, no podemos seguir, este aspecto es muy
importante.

En una celeridad excesiva, que a veces no queremos ver desde nuestras
escuelas, se genera este problema, porque nos olvidamos de cuél es el
papel de la escuela. Queremos que esta sea reproductora de la sociedad
0 que te prepare para vivir en esta sociedad, y dices: "Espérate, la
escuela tiene que generar nuevos modelos también, porque queremos
mejorar”. Para mejorar y cambiar, tenemos que generar espacios que
nos permitan hacerlo, generar espacios para construir simbolos nuevos.
Habra que tejer redes que nos posibiliten y nos ayuden a entender otras
situaciones. Yo creo que aqui hay un trabajo interesante para romper
ciertas frases, ciertas ideas, pensamientos y valores que se dan por
hecho y no estén tan claros.

Salir de nuestro propio anclaje e intentar comprender el nuevo mundo
de la realidad es esencial. Si no lo hacemos, la escuela sera reproductora
de lo que hay. Y no queremos reproducir lo que hay; queremos mejorar.
Hay cosas buenas que tienen que mantenerse y seguir, pero hay otras
que tienen que cambiar. Nosotros vamos a trabajar en cémo sera posible
hacerlo.

S.A: En esta idea de parar, el no ir a un ritmo tan frenético y podernos
detener a mirar qué es lo que debemos modificar, a qué debemos
dar mas pausas, qué debemos dialogar... ; Cémo llegar a una escuela
mas democratica donde prevalezca mas el didlogo? ; Qué pasos mas
deberiamos dar para ir en esa transicion o en esa direccién?
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Manu: Un aspecto que Freire destacaba y Milani coincidia mucho, es el
tema de las preguntas. Hemos de ser generadores de preguntasy en una
escuela donde se potencia el didlogo, surgen las preguntas. La solucién
no es tan fundamental, pero preguntarnos si, preguntarnos ;Qué pasa
ante la realidad? ;Por qué ha ocurrido esto? y en esta generacién de
preguntas, la escuela debe ser también un lugar de escucha. Por un lado,
generar muchas preguntas que ayuden a pensar, tanto al profesorado
como al alumnado, puesto que nos estamos preparando juntos y juntas,
como decia Freire; generar muchas preguntas para cuestionarnos qué
hay detras de las cosas, y a partir de estas preguntas empezar a pensar.

La otra cosa que hacia Milani y que me parecia muy interesante era la
actividad de dejarse preguntar. A su escuela llegaba mucha gente y decia:
"Tu te dejas preguntar”, y “que los alumnos y alumnas te pregunten lo
que quieran”. Entonces, estaba esa posibilidad de preguntar a otros y
de poder encontrarse con otros. Esos otros podrian ser referentes o no,
podrian ser cualquiera para preguntarle y escucharle. Entonces,se trata
de un espacio en el cual nos paramos, un espacio en el cual generamos
cuestiones, donde obviamente aprendemos, y sin quitar el contenido
del aprendizaje porque es importante; pero dentro de este contenido,
introducir también estas preguntas: ;A dénde nos lleva? ;Qué es lo que
queremos? ;Por qué estd pasando esto? Y escuchar a otros. La escuela
tiene que ser un espacio en el cual podamos escuchar muchas cosas, y
este escuchar se hace de diferentes maneras: se hace desde la lectura,
desde traer a personas, entre otras. Ese preguntarse y escucharse genera
redes. Si tU vas escuchando y descubriendo cosas nuevas, pues genera
redes de conocimiento, redes con tu entorno, redes con la realidad, para
comprender los contextos.Y modifica las visiones, porque ya empezamos
a cuestionarnos: no es la realidad que yo pensaba, cambiamos un poco
la manera de comprender y entender las relaciones con el otro/otra y lo
que hay por detras, y eso puede rompernos ciertos esquemas.

S.A: Estos elementos que has sefialado: el parar, generarnos
preguntas y didlogo, la escucha activa, también generar simbolos
nuevos, como mencionabas, el tejer redes, nos ayudan en esta
transicion hacia unas escuelas que eduquen mas en el sentido de paz
y esperanza. Ademas de las referencias a Freire y Milani, ;conoces
experiencias en el contexto actual en el que se pueda visibilizar
practicas de esta educacién esperanzadora, esta educacién para la
paz, que nos puedan ayudar de alguna manera o que sean luz para
otros espacios?
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Manu: Hay experiencias, hay gente que esté trabajando. Creo que cada
espacio o cada lugar tiene sus maneras de hacerlas y de construirlas. Cada
itinerario u opciones que se hacen en la escuela tiene sus puntos y sus
entronques con la realidad. Pero si que hay experiencias desde lugares
en donde, por ejemplo, se empieza cada dia, cada semana, con una
reflexién vinculada con un elemento de la realidad, que se va trabajando
durante la semana y que se recoge al final, diciendo: “Mira, empezamos
con una realidad, noticia o un aspecto el cual queremos potenciar esta
semana”, y vamos hablando de esto los primeros minutos de la clase.
Lo hablan los diferentes profesores/as, porque los diferentes profesores
pueden aportar cada uno con lo suyo, y sobre todo es importante
escuchar ese didlogo. Hay experiencias donde todavia se intenta hacer
una lectura del diario; los diarios también tienen sus riesgos, pero bueno,
ahi también hay mucho periodista “freelance”, algo también muy
interesante de reconocer. Hay espacios de lecturas ideolégicas a partir
de pequefios textos, esto nos parece muy interesante, ya que potencia la
lectura de textos que te obligan a ir mas alld, que te obligan a pensar un
poco mas, a generar cuestiones y preguntas ante problematicas reales
que estan existiendo. Y si que hay que observar a esos centros que se
estén jugando mucho. Claro, no es generar una materia nueva o sacarla
del curriculo, pues se trata mas bien de leer en todas las materias. Hay
experiencias donde entran trabajadores sociales u otros profesionales
y personas de la comunidad dentro del entorno escolar para dar otras
visiones que expresan diferentes experiencias. Experiencias que antes,
en Ecuador, se llamaban “misiones”, irnos a otro espacio para conocer,
compartir y ver algo diferente, y a partir de ahi reconstruimos lo que
estamos haciendo.

S.A: Me parece muy importante esto de salir de la cotidianidad
de la escuela, porque a veces nos quedamos en el mismo ritmo. Al
tener los mismos espacios de una practica tan instaurada, seguimos
actuando, a veces de manera inconsciente, y no vemos la posibilidad
de que otras personas entren a las escuelas, personas que no se
acercan habitualmente, o de salir a otros espacios. Me parece algo
muy iluminador para poder cambiar, porque si vemos lo mismo
constantemente, a veces es muy dificil salir del esquema en el que
estamos.

Manu: O incluso a veces es tenerlo claro y entenderlo. A veces dices:
“Yo no puedo salir mucho, yo no puedo traer gente”, bueno, pero si
puedes hacer que en tus clases todos estemos presentes, en tu aula esté
presente una realidad que esta pasando en el mundo. Lo puedes hacer
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presente, lo puedes ejemplificar con una situacion concreta, y yo creo
que eso es importante: traer esa realidad, que es lo que esta pasando,
y hacerla presente y cercana, porque en el fondo el didlogo es hacer
cercana una realidad, y cuando una realidad es cercana, la empiezas a
leer y la entiendes de otra manera.

Nosotros aqui, por darte un ejemplo, hemos tenido un conflicto social
con el tema de las migraciones, sobre todo con la gente que viene de
Africa. Claro, cuando tu tienes alumnos/as que vienen de esta situacién
y sale el tema, se habla de diferente manera, porque ya no es “el que
viene porque espera”, ya es “con el que tu estas jugando”, es quien ha
tenido esta situacion. Entonces, vamos a romper esos esquemas para
hablar desde el vinculo, desde la relacién o desde el didlogo. Vamos a
dialogar §Qué estas haciendo y por qué?

O hacer otras lecturas; te pondré otro ejemplo: muchas veces las y los
alumnos piensan que aquel que esta en la prisién es malo y por lo tanto
es peligroso. Pero aqui, donde yo estoy, hay un centro que acoge a
personas que salen de la prisién y no tienen a dénde ir. Y estan viviendo
en un piso para convivir normalmente. Son personas que alguna vez
hemos invitado a algun centro, o alguna vez, cuando alguien ha visto a
uno, ha dicho: “Mira, he visto a Fulanito que iba ayudando a una sefiora
a llevarle el peso de la comida”. Si a este Fulanito yo te digo que lo
vi en la prisién y ahora te pregunto ;Tu con qué te has quedado de
él, responde que lo han visto pues, ayudando a la mujer con el peso,
o que han coincidido en un voluntariado que han visitado y estaba él
como voluntario. Es decir, las personas no nos podemos catalogar de
una manera tan clara y evidente, porque todas nos podemos equivocar,
pero vamos mas alla.

Entonces, a partir de romper ciertos esquemas que la escuela puede
potenciar, como son experiencias de rupturas, encontramos esa
posibilidad de didlogo y relacién con el otro de una manera diferente,
porque ya no es el cliché, porque ya es alguien que lo hemos tenido mas
de cerca y que hemos intentado entender y convivir de otra manera.

S.A: Me parece muy interesante esto de generar vinculos y, a través
de los afectos, poder ir cambiando ciertas percepciones y formas
de relacionarnos, que creo que en definitiva tiene mucho que ver
con la paz. Esa forma con la que nos relacionamos y entendemos a
las personas, a mi me cuestiona un poco. Recordaba que, en algtin
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encuentro en Fe y Alegria, una maestra hablaba de generar sentido
de pertenencia al espacio escolar, y aqui nos genera una inquietud.
Nos parecié importante porque justamente estamos en un momento
en el pais en el que hay muchos estudiantes que ya no le encuentran
tanto sentido a la educacién, no le encuentran tanto sentido a ir
a la escuela y encuentran otras motivaciones externas. Estamos
también en un contexto en el que hay mucha violencia, pero en esa
violencia, hay también muchos grupos delictivos que ofrecen ciertas
posibilidades, por un lado, econémicas, pero por otro también
generan un sentido de pertenencia, digamos, con algunos simbolos,
algunas conformaciones de fraternidad o de apoyo en el contexto en
el que estan. Y eso termina siendo también llamativo. Entonces, esta
profesora se cuestionaba ; Cémo generar un sentido de pertenencia
aqui? ;Cémo hacer que la educacién sea mas atractiva? Que tenga
un mayor simbolismo o que sea mas llamativa, o que tenga mas
sentido para los y las estudiantes. Entonces, en esta linea, también
con una mirada mas desde la paz, desde la fraternidad ; Cémo poder
llamar a esos estudiantes que se nos estan perdiendo?

Manu: Este es un tema importante, porque es verdad desde la situacién
social que se vive, se estd generando un distanciamiento. Se estan
generando rupturas y la escuela ha perdido un cierto potencial en
este aspecto. Se ha perdido una cierta importancia. Por eso, antes de
recuperar el sentido de lo que es la escuela, me parece importante
plantear que Milani hablaba mucho de que lo que necesitan los chicos y
chicas es motivacién. Claro, “motivacion” no es hacer lo que quieren, a
veces lo confundimos con eso, como si para que vengan, les ofrezcamos
lo que quieren en este momento. Pero lo que se quiere en este momento
es efimero, y mafiana ya no lo querrén, y ya esta. La escuela si bien ha
ofrecido experiencias de una manera efimera en un momento, si que
debe entender que no le ha generado algo que, por dentro, lo haya
modificado. Entonces, la modificacién tiene que ser aquello que, por
dentro, los haga revivir de otra manera.

A mi me parece apasionante el tema de generar una sociedad
esperanzada, de generar una sociedad que busque la paz. Tenemos que
pensar como, y como aqui la escuela lucha por su identidad y por ese
aspecto de pertinencia. La pertenencia yo la asocio con la identidad. Yo
creo que existe una cierta crisis de identidad en nuestro mundo, o de
identidades, y eso genera también dificultades. Cuando uno no depende
de alguien, a veces depende de algo, y cuando no ha generado un
vinculo, pues el vinculo acaba siendo la violencia, acaba siendo la droga,
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acaba siendo lo que sea, porque no genera otra cosa. Entonces, ser
generadores de esa pertenencia, de esa identidad, de esos vinculos, es
interesante.

Aqui hay que ser imaginativo, hay que pensar y hacer propuestas que
puedan atender necesidades de blusqueda de sentido, porque existe.
Sabemos que la blsqueda de sentido estd presente, no es facil, pero
en el tema de los signos que deciamos, los simbolos pueden ayudarnos
cuando la escuela sea generadora de espacios significativos y simbdlicos
que ayuden a generar identidad, que ayuden a generar vinculo y que
puedan promover la salida hacia algo mas. Entonces, esos chicos y
chicas que huyen del &mbito escolar, porque lo escolar se ha reducido a
una situacién académica que en estos momentos no me dice nada, nos
plantean la pregunta de ;Cémo hacer que la escuela sea algo mas que
una institucién que ofrece contenido académico?

Nuestras escuelas pueden ser ambitos de instruccion o &mbitos
de educacién. Es decir, jnosotros solo instruimos, solo damos un
conocimiento o generamos educacién?. Si la paz y la esperanza son un
elemento central, tenemos que educarnos en eso, porque por si solos
no vamos a llegar. Entonces, tenemos que generar los espacios que lo
puedan buscar. El recuperar ciertos simbolos creo que es interesante.
Ante una situaciéon de violencia, ;Cémo respondemos como escuela?
Pues hacemos algo que nos haga significativos y nos involucre. Tenemos
que pensar, sofiar, ser imaginativos y generar esos espacios que nos
ayuden a posibilitar ilusiones, donde todos y todas tengan su lugar,
hemos de generar espacios en los que puedan sentirse protagonistas.

De Ecuador me gusta mucho el movimiento que han generado desde el
CEFA, porque este posibilita generar estas experiencias de protagonismo
que todas y todos necesitamos. Y este protagonismo ya no es si me va
bien en el cole o si no me va bien, en su lugar se convierte en ofrecerle
al estudiante la oportunidad de saber que puede aportar en otros
espacios. Seria una pena que con la cantidad de tiempo que pasan los
chicos y chicas en la escuela, esta se redujera a lo instructivo, reitero que
la escuela es un laboratorio de espacios para la transformacion.

S.A: Muchas gracias Manu por toda tu experiencia y reflexiones
compartidas para avanzar en este camino de sembrar paz y esperanza
desde la educacion.

204



RESENAS DE LIBROS




SABERES ANDANTES ‘ Educacion para la Esperanza y la Paz Volumen 4, N° 11| Afo 2024

RESENAS DE LIBROS

Pepe Menéndez (2024). Educar para la vida: Guia basada en
la experiencia para pensar juntos la escuela que queremos (y
necesitamos). Siglo XXI Editores.

Los temas reflexionados en Pepe Menéndez

este libro son tan significativos que P
la pregunta sobre el sentido de la A
educacién trasciende inevitablemente el
el dmbito pedagdgico, llevandonos a

explorar el significado mas esencial
de la vida y la existencia humana. En PARA I-A

esta linea, podemos preguntarnos: I
(En qué medida nuestras escuelas
son un homenaje a la vida?, ;Con

qué frecuencia reflexionamos sobre
la vida que transcurre en los espacios
educativos?, jSomos verdaderamente
conscientes  del  tiempo  que \
entregamos —como  estudiantes,
educadoras/es, cuidadores/as— a lo
largo de nuestra trayectoria escolar,
y de la relevancia de lo que sucede

durante esas etapas cruciales?, ;Es posible que nuestras escuelas se
conviertan en espacios donde nifias, nifios, adolescentes, jovenes
y personas adultas encuentren una oportunidad para dignificar su
existencia y vivirla a plenitud?

Educar para la vida, es una obra con profundo sentido ético
que nos invita a mirar la educacién como un gran proyecto humanista
cada vez més urgente frente a los complejos escenarios de nuestro
tiempo. A través de estas paginas, Pepe Menéndez comparte los
aprendizajes acumulados a lo largo de su extensa y diversa trayectoria
como educador, resultado de su experiencia en distintos ambitos del
sistema educativo. Desde su rol como educador hasta su liderazgo en
procesos de innovacién pedagdgica, Menéndez ofrece una perspectiva
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integral y profundamente reflexiva sobre los desafios y oportunidades
que enfrenta la educacién en nuestros dias.

Con una mirada critica pero esperanzadora, el autor pone
de manifiesto cémo las experiencias vividas en distintos contextos
educativos —ya sea en el aula, en la gestién escolar o en proyectos de
transformacion educativa vivenciados en varios paises— han moldeado
su visién de una educacidn centrada en el desarrollo humano integral,
el aprendizaje significativo y la conexién con la realidad social. Estas
paginas transmiten una filosofia educativa que busca inspirar a las y
los lectores a reimaginar el propédsito de la escuela, recuperando su
dimensién humana.

El autor comienza con una exploraciéon a fondo sobre el
proposito de una educacién humanizadora y transformadora, colocando
en el centro la formacién integral de la personalidad. Menéndez
posiciona una pregunta trascendental: jqué debemos ensefiar hoy para
garantizar un conocimiento que nos haga mas humanos? Esta pregunta
cobra una relevancia particular dentro de un contexto caracterizado
por la globalizacién, la revoluciéon cibernética, los flujos migratorios de
gran magnitud y los desafios socioambientales, todos estos fenémenos
histéricos llevan a preguntarnos sobre lo humano y su devenir. La
escuela no puede estar ajena a estas reflexiones trascendentales, ;qué
es necesario que ensefiemos y aprendamos para construir un sentido de
vida —personal y colectivo— en las etapas que acompafia la escuela?
Frente a esta pregunta, el autor dird que “la escuela debe promover el
gusto por el aprendizaje porque necesitamos aprender a lo largo de
toda la vida para seguir entendiéndonos, comprender el mundo y a los
demas, y asi colaborar en la humanizacién y mejora del mundo” (p.41).

M3as adelante, el autor reflexiona sobre una escuela disefada
para aprender. Su anélisis destaca la relacion entre el saber y el ser,
subrayando que la acumulacién de informacién no es suficiente. Es
indispensable formar voluntades capaces de “poner el aprendizaje
al servicio de la persona y de la dignidad de su condicién” (p. 68),
ampliando el horizonte hacia el bien comun. En linea con esta premisa,
resulta crucial reconocer la etapa escolar no sélo como un transito hacia
la adultez, sino como un periodo pleno en si mismo, que contribuye
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de manera decisiva a definir quiénes somos y qué haremos en la vida
adulta. Es por ello que, como educadoras y educadores “debemos ser
capaces de ponderar el valor de [esta] etapa vital que estd destinada a
ir mas alla de la custodia, la adquisicién de disciplina o la memorizacién
enciclopédica” (p. 68). Esta mirada vinculante de la escuela y la vida, nos
llama a reorientar la educacién hacia la formaciéon de personas éticas,
criticas y autéonomas, capaces de responder a los desafios de nuestro
siglo: la justicia social, la sostenibilidad y el respeto a la diversidad.

Llegados a este punto, cabe preguntarnos ;Qué propodsitos
perseguimos en nuestras propuestas educativas?, ; Tenemos propositos
humanizadores?, ;en qué medida nuestras practicas son coherentes
con estos propdsitos?. Desde una lectura sentida y pensada de la
realidad que atraviesa el Ecuador, vemos con urgencia la necesidad de
detenernos y reflexionar con seriedad sobre el proyecto de vida que
queremos construir como sociedad y cémo la escuela tiene un rol ético-
politico clave en este proceso. La creciente escalada de violencia y su
impacto en nuestros entornos educativos nos confrontan con preguntas
sobre el valor que hemos otorgado a la vida, ;a quiénes hemos
condenado a una vida signada por la muerte a causa de la precariedad,
la falta de oportunidades y el riesgo constante a la violencia? ;Cémo la
escuela puede convertirse en un espacio para dignificar la vida en estos
contextos y apuntar a nuevos horizontes de sentido que hagan frente a
las dindmicas de destruccién que actualmente presenciamos?

En conexién con estas preguntas, dentro del propdsito
humanizador del proceso de ensefianza aprendizaje, el aprender a ser
cobra una relevancia sustancial. Como sefiala Menéndez “no existe un
sujeto neutro que deba aprender todos los contenidos del curriculo, al
margen de su personalidad, su contexto social y sus vicisitudes vitales”
(p.102-103). Es por ello que acompanar el desarrollo del proyecto
de vida de cada persona es una prioridad ineludible para la escuela.
Necesitamos aprender para desarrollar el proyecto de vida. De ahi la
importancia de la personalizacién del aprendizaje para formar sujetos
autébnomos, responsables y capaces de construir sus proyectos de vida,
vinculando el conocimiento con la justicia social y el bien comun.
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También las relaciones que se tejen dentro de las escuelas son
fundamentales en el proceso de aprendizaje transformador. ; Cémo son
los vinculos entre docentes y estudiantes? ;Qué tipo de relaciones se
fomentan en la practica cotidiana? Es claro que el modo en que nos
relacionamos en el dmbito escolar influye en nuestra forma de ver el
mundo. Todas estas aristas que componen la escuela dejan ver que el
derecho a la educacién no consiste Gnicamente en tener una vacante
escolar. “Cada vez tomamos mayor conciencia de que es un derecho
al aprendizaje, vinculado al respeto por la dignidad de las personas”
(Menéndez, 2024, p.99). Concebir el derecho al aprendizaje como un
derecho vinculado a la dignidad humana nos lleva a repensar el propésito
de la educacioén, y a ver mas alla de la simple instruccionalidad.

Por su parte, las competencias para la vida exigen una
educaciéon que integre la formacién en ciudadania y la participacion
activa en la vida democratica de la escuela. Una escuela humanizadora
debe centrarse en un aprendizaje enfocado en los valores humanisticos
y la convivencia como base de la ciudadania; como subraya Menéndez
(2024), “la escuela sigue siendo un lugar privilegiado para aprender
a ser y convivir” (p. 170). En este contexto, la educacién debe estar
orientada al desarrollo integral de la persona, reconociendo su
singularidad y fomentando un sentido de pertenencia que permita
a cada individuo conocerse y encontrar su lugar en el mundo. Este
enfoque reclama un cambio en la estructura escolar, que, en lugar de
privilegiar la homogeneizacion, valore la diversidad y promueva el
acompafiamiento en los itinerarios personales y académicos de los/as
estudiantes.

Para encaminarnos hacia una escuela que prioriza el aprendizaje,
es indispensable centrar la mirada también en las y los educadores.
El rol docente que exigen nuestros tiempos lo posiciona como un/a
acompanante de los procesos de formacién personal y profesional de las
y los estudiantes, orientando su aprendizaje mas all& de la transmisién de
conocimientos. La educacién se convierte en un proceso mutuo, donde
tanto educadoras(es) como estudiantes estdn en constante revision de
sus creencias y practicas. En este proceso, el liderazgo docente, asi
como las redes de intercambio que se pueden formar, se convierten en
elementos esenciales para guiar el proceso de aprendizaje, asegurando
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que el entorno educativo sea propicio para el desarrollo integral de todas
y todos. Fe y Alegria, en la segunda edicion del Horizonte Pedagdgico
Pastoral (Fe y Alegria Ecuador, 2024), describe el educador/a con quien
suefia, y que bien se corresponde con las ideas compartidas por Pepe
Menéndez.

[...] el Movimiento suefia con educadoras/es comprometidos
con la transformacion, llenos de fe para creer en una escuela que
promociona los talentos y las capacidades, en conexién con la
realidad y la vida de sus estudiantes y aprendizajes. Educadoras/
es que son buenas/os en pensar y repensar la educacién, para
comprender el mundo cambiante y abrirse a horizontes nuevos,
con apertura a mirarse, formarse y conectar con su vocacién
para revitalizarla; con capacidad para sentir la “rabia ética”
que los movilice a crear condiciones para construir una mejor
sociedad y recuperar la dimension ética y politica de su accionar
educativo. (p. 87)

Sin duda, esta obra nos plantea preguntas fundamentales a
quienes formamos parte del dmbito educativo. Nos invita a renovar
nuestro compromiso con una educacién transformadora, a reflexionar
sobre nuestra propia humanidad y a reavivar nuestra vocacién como
educadores y educadoras. Ademas, ha sido una oportunidad para
reconciliar mi propia trayectoria de vida y encontrar resonancias con los
aprendizajes que he ido acumulando en este maravilloso camino de la
educacion.

Menéndez, P. (2024). Educar para la vida: Guia basada en la experiencia
para pensar juntos la escuela que queremos (y necesitamos). Siglo
XX| Editores.

Fe y Alegria Ecuador. (2024). Horizonte Pedagdgico Pastoral (2.7 ed.). Fe
y Alegria Ecuador.

Emely Valeria Benavides-Vargas
Fe y Alegria Ecuador
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Como parte del proceso de envio, los autores/as estan obligados
a comprobar que su envio cumpla todos los elementos que se muestran
a continuacién. Se devolveran a los autores/as aquellos envios que no
cumplan estas directrices.

* Eldocumento es una creacion original y no ha sido publicado
previamente en ninguna otra revista indexada.

e El documento enviado estd dentro de las secciones de la
revista: Ensayos, Investigaciones o Sistematizaciones.

¢ Los documentos contienen, después del titulo, el Nombre
y Apellido del autor o la autora con una biografia no mayor
a 100 palabras (en caso de ser investigacién institucional
deberé tener declaraciéon de autor institucional), ciudad, pais
y correo electrénico.

e El texto se adhiere a los requisitos estilisticos y bibliograficos
resumidos en las Directrices del autor/a para ensayos,
investigaciones y sistematizaciones.

e El archivo de envio estd en formato OpenOffice, Microsoft
Word, RTF o WordPerfect.

e El documento esta en formato A4, margenes Normal, letra
Times New Roman, tamano 12, Interlineado 1,15.

¢ Las referencias bibliograficas estdn en normas APA (American
Psychological Association) séptima edicién.

* Los titulos estdn en negrilla, sin cursiva, tamafio 13 para
titulo central y tamafio 12 para subtitulos, sin numeracién
alguna. Subtitulos de segundo orden con negrilla y cursiva.
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® En caso de ser necesario cuadros, tablas, graficos, mapas u
otros afines, estan en la parte superior numeracién seriada
(que conste dentro del texto) y el titulo; en la parte inferior la
fuente; ademas deberén ser enviados en un archivo adjunto
en alta resolucién.

* En la utilizacién de siglas, la primera vez se escribié el
significado completo, posterior Unicamente la sigla.

* Todas las fuentes estan en el cuerpo del texto.

e Al final del texto, organizada alfabéticamente, se encuentran
las referencias bibliograficas.

1. "Directrices para el envio de Ensayos”

1.1. Los ensayos deberan ser inéditos, deseablemente referidos
al tema central de la revista, y no haber sido publicados en
revistas indexadas.

1.2 La extension de los ensayos serd de 12 a 15 paginas incluyendo
referencias.

1.3 Los ensayos deberan incluir un resumen de hasta 250 palabras
en idioma original preferiblemente espafiol, y en un segundo
idioma: inglés o kichwa.

1.4 Debajo del resumen se deberan incluir hasta cinco palabras
clave en idioma castellano e inglés, puede incluirse ademas
el idioma original.

1.5 El tipo de letra de los ensayos debe ser Times New Roman
tamafo 12 interlineado 1,15 y tamafio de pagina A4

1.6 El ensayo debe contemplar, entre otros elementos:
introduccién, desarrollo y conclusién.
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2. "Directrices para el envio de Investigaciones”

2.1. Los articulos deberadn ser inéditos, referidos o no al tema
central de la revista, y no haber sido publicados en revistas
indexadas.

2.2 La extension de los articulos tematicos serad de 12 a 15 paginas
incluyendo referencias.

2.3 El tipo de letra de los articulos debe ser Times New Roman,
tamafio 12, interlineado 1,15 y tamafio de pagina A4.

2.4 Los articulos deberan incluir un resumen de hasta 250 palabras
en idioma original preferiblemente espafol, y en un segundo
idioma: inglés o kichwa.

2.5 Debajo del resumen se deberan incluir hasta cinco palabras
clave en idioma original preferiblemente espafiol y en un
segundo idioma: inglés o kichwa.

2.6 Las investigaciones deben contemplar, entre otros elementos:
introducciéon, metodologia, resultados, discusion, conclusion.

3. "Directrices para el envio de Sistematizacion de Experiencia”

3.1 Las sistematizaciones deberdn ser inéditas, referidas o no
al tema central de la revista, y no haber sido publicadas en
revistas indexadas.

3.2. La extension de la sistematizacién serd de un maximo
de 20 paginas, incluyendo referencias y con las normas
anteriormente nombradas.

3.3 El tipo de letra de las sistematizaciones debe ser Times New
Roman, tamafio 12, interlineado 1,15 y tamafio de pagina
Ad.

3.4 Los documentos deberan incluir un resumen de hasta 250
palabras en idioma original preferiblemente espariol, y en un
segundo idioma: inglés o kichwa.
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3.5 Debajo del resumen se deberan incluir hasta cinco palabras

clave en en idioma original preferiblemente espafiol y en un
segundo idioma: inglés o kichwa.

3.6 Las sistematizaciones deben contemplar entre otras cosas:

descripcion de la experiencia, reflexion y conclusion.

Sobre el proceso editorial

Una vez que el autor haya comprobado que su articulo
cumple con las normas de la revista, lo envia a través de
nuestro correo institucional (formacion@feyalegria.org.ec) o
de la pagina de la revista (https://saberesandantes.org).

El articulo pasa a ser revisado por el Equipo Editorial para
comprobar que cumple las normas de la revista.

El equipo editorial envia el articulo a una revisién por ciegos
simples. Quienes revisan enviardn su decisién al respecto
de la publicacion del articulo (aceptado, aceptado con
modificiaciones o rechazado).

El articulo aceptado sigue su curso de edicién. El articulo
aceptado con cambios sera reenviado al autor/es para que lo
ajuste y lo envie nuevamente en el plazo asignado, si ha sido
ajustado satisfactoriamente sigue el curso de edicién. El articulo
rechazado sera devuelto a su autor, el autor tiene la oportunidad
de reescribirlo para un préximo nimero segln consideracion del
equipo editorial.

La decisiéon final de publicacién de articulos lo tiene el equipo
editorial, quien considera la evaluacién realizada por el evaluador
externo.

El proceso de edicion llevard aproximadamente un plazo de seis
meses. El equipo editorial ofrece de manera gratuita talleres virtuales
de 16 horas para aquellos autores que deseen tener orientaciones
sobre el proceso de escritura académica. Para manifestar el interés
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en esta oferta deben enviar un correo indicando su interés a la
direccion formacion@feyalegria.org.ec

* Los autores deben enviar una comunicacién indicando su permiso
para la publicacién cuando se le indique desde la revista.
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